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Téssa diplomity6ssa esitellaan tilatutkielmia ja analyysejd, joita arkkitehdit voivat soveltaa oppimistilo-
jen suunnittelussa. Oppimistilojen on muututtava, silld nykyiset suomalaisten koulujen opetustilat eivat
vastaa uuden perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (OPS) asettamiin vaatimuksiin.

Oppimistilojen vaikutus oppimiseen on kiistaton. Silti suomalaisen koululaisen fyysinen oppimisym-
paristé on vuosikymmenid vanhojen periaatteiden mukaan rakennettu luokkahuone. Koululaisten
vithtyvyyden tiedetddn edesauttavan oppimista, mutta hienoisista parannuksista huolimatta erityisesti
vanhempien peruskoululaisten koulussa vithtyminen on heikkoa. Syksylla 2016 voimaan astunut uusi
OPS luo tuoreen kehyksen oppimiselle. Uusi opetussuunnitelma kohdistaakin oppimistilothin odotuk-
sia, jotka ovat selvassa ristiriiddassa kiytettavissa olevien tilojen tarjoamien mahdollisuuksien kanssa.

Uusi OPS listaa laaja-alaiset osaamiskokonaisuudet, jotka yhdistavat oppimisen tavoitteet yli oppiaine-
rajojen. Tassa diplomitydssa on analysoitu nuo osaamiskokonaisuudet, tunnistettu ja jaoteltu kokonai-
suuksissa toistuvat teemat fyysisen oppimistilan nakékulmasta seké luotu synteesi oppimistilojen suun-
nittelun paitavoitteista. Tunnistettuja paatavoitteita on nelja: vuorovaikutusta ja osallistumista tukeva
tyoskentely; tutkiva ja luova tyGskentely; itseilmaisu ja esiintyminen; sekd syventyminen ja keskittymi-
nen. Nailld tavoitteilla on useita liittymakohtia toisiinsa.

Teoreettisen kirjallisuusanalyysin lisaksi diplomity6ta varten toteutettiin demonstraatio-oppimistilat
Tampereen yliopiston normaalikoulussa. Kolme huonetta muunnettiin tydpdydin kalustetusta luok-
katilasta monimuotoiseksi oppimisymparistoksi. Asiantuntijahaastattelujen sekd ennen ja jalkeen oppi-
mistilan muunnosta toteutettujen kahden kyselytutkimuksen tulosten voitiin katsoa tukevan kirjallisten
lahteiden tuottamaa ndkemysta oppimistilojen muutostarpeesta. Vaikka oppilaat eivit kokeneet tilojen
vithtyisyyttd ennen muutosta hyvaksi tai huonoksi, he tunnistivat oppimiseen kutsuvien tilojen puut-
teen. Kyselytutkimusten tulosten perusteella demonstraatio-oppimistila oli oppilaiden mielesta aiempaa
luokkatilaa merkittavasti vithtyisampi.

Téssa tyossa esittelemant tilatutkielmat toimivat suunnitteluperiaatteina uuden OPSin vaatimukset tayt-
tavien oppimistilojen suunnittelussa. Esimerkiksi oppilaiden luontaista vuorovaikutuksta voidaan tukea
oikealla tilasuunnittelulla: Vuorovaikutusta edistad oppilaiden ryhmittelyn mahdollistaminen kiinteiden
viliseinien sijaan esimerkiksi vdreilld, materiaaleilla ja valoilla. Vuorovaikutusta edistava tekija on myds
useamman opetustilan vilinen toiminnallinen vélitila, joka muun muassa tarjoaa paikan vapaamuotoi-
seen itsendiseen tyoskentelyyn.
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This thesis presents studies and analyzes, which architects can apply in physical learning space design.
Physical learning spaces will have to change, because the learning facilities of the Finnish school system
of today do not comply with the new requirements set by the novel core curriculum for pre-primary
and basic education (OPS).

The impact of physical learning space on learning is undeniable. Still, the physical learning space in
Finnish schools today is a classroom, built according to principles that are decades old. The comfort of
schoolchildren is known to contribute to learning, but in spite of the modest gains, the satisfaction of
the higher grade primary school pupils is on a poor level. The new OPS that came into force in the au-
tumn of 2016 creates a fresh framework for learning. It sets expectations also to physical learning space,
which are in contradiction to the physical learning spaces available in Finnish schools today.

The new OPS lists wide-ranging knowledge modules that combine the learning objectives across dis-
ciplinary boundaries. In this thesis I have analyzed those knowledge entities, identified and divided
the entities into sections by recurring themes from the perspective of the physical learning space, and
created a synthesis of the main objectives for design of physical learning space. I identified four main
objectives: supporting the interaction and participation; investigative and creative work; self-expression
and presentation; and immersing and concentration. These objectives are in many ways interrelated
to each other.

In addition to the theoretical literature analysis a demonstration to research new physical learning spa-
ces was implemented at the Normal School of the University of Tampere. Three conventional desktop
classrooms were furnished into multiform learning spaces. Based on expert interviews and two surveys
carried out before and after the demonstration, it can be stated, that the results from demonstration
support the findings from the literature analysis. Although the students did not find the physical lear-
ning spaces good or bad before the demonstration, they identified the lack of inviting physical learning
spaces. According to survey results, the physical learning spaces that were introduced in the demonstra-
tion were found significantly more comfortable compared to situation before.

The studies and analyses that I present in this thesis function as design principles that meet the new
requirements to physical learning space design, set by OPS. For example pupils’ natural interaction can
be supported by well designed physical learning spaces: the interaction can be promoted by enabling
grouping of pupils with for example colors, materials, and lights, instead of fixed partitions. Another
factor promoting the interaction is a functional space between multiple physical learning spaces, which
among other things offers a free-form work space for independent learning,



Termien médrittely

Demotilaprojekt:

Tassa tyossa kirjallisuuskatsauksen luomaa teoriapohjaa on testattu kaytdnnossa Tampereen
yliopiston normaalikouluun rakennettavissa viliaikaisissa ja kokeellisissa demonstraatio-ope-
tustiloissa, joissa opettajilla oli mahdollisuus soveltaa ja kokeilla uusia pedagogiikan keinoja.

Eriyttaminen:

Eriyttamisen tarkoituksena on huomioida yleisopetuksessa oppilaitten erilaisia oppimisedelly-
tyksid. Ertyttamiselld tarkoitetaan kaikkia niitd toimenpiteitd, joilla yleisopetuksen
opetussuunnitelmaan kuuluvaa oppiaineen sisiltdd, muotoa, opetusmenetelmaa tai
havainnollistamistapaa varioidaan tai muokataan.

Itseohjautuva oppilas:

Opetushallitus miaarittelee itseohjautuvuuden oppilaan taidoksi ohjata omaa oppimistaan eri-
laisissa oppimistilanteissa ennakoiden ja valikoiden tietoa sen mukaan, mitkd ovat tehtavan
tavoitteet ja mitd han asiasta aikaisemmin tietdd tal ymmartaa tai ei tieda tai el ymmarra. It-
seohjautuva oppilas asettaa itselleen tavoitteita, jotka suuntaavat sitd, minkalaisia toiminta- ja
tyoskentelytapoja oppija paattaa oppimistilanteessa kdyttaa.



Opetuksen eheyttdminen:

Opetuksen eheyttamiselld tarkoitetaan oppiaineksen ja opetustilanteiden jasentamista mielek-
kéiksi kokonaisuuksiksi. Eheyttamisen tarkoituksena on laajempien osaamiskokonaisuuksien
muodostaminen ajattelun avulla eikd vain ulkoa muistamalla.

OPS:

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet , jotka opetushallitus on hyviksynyt 22.12.2014.
Néiden perusteiden mukainen paikallinen opetussuunnitelma otettiin kayttéon kouluissa vuo-
siluokkien 1-6 osalta 1.8.2016. 7-9 osalta uuden opetussuunnitelman kayttéon otto tapahtuu
porrastetusti vuosina 2017, 2018 ja 2019. Edellinen perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet on vuodelta 2004.

Pedagogiikka:
Pedagogiikalla tarkoitetaan tapaa, jolla opetus jarjestetaan ja sen kasvatuksellisia periaatteita.

Research by design:

Research by design -menetelmalld tarkoitetaan tutkimusta, jossa suunnittelu on merkittévassa
osassa tutkimusprosessia. Research by design -menetelméssa arkkitehtonisen tutkimusproses-
sin myOta syntyy uusia oivalluksia, tietoa, kaytantdja tai tuotteita.
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1 Johdanto

1iissd luvussa esittelen tyon taustat ja lihiokohdat, tavoieet sekd tyon rakenteen.

Suomen yhteiskuntajdrjestelma odottaa kan-
salaisilta laadukasta peruskoulutusta, mutta
fyysisten oppimisymparistdjen kehitys on
hidasta. Jattaytymalla kehityksesta jalkeen
koulu ei kykene vastaamaan yhteiskunnan
odotuksiin, joka voi pahimmillaan heikentaa
oppilaiden mahdollisuuksia sijoittua tyoeld-
madn tulevaisuudessa. Valtaosa suomalaisis-
ta oppilaista opiskelee edelleen kouluissa, jot-
ka eivit tue taman paivan tyoskentelytapoja
tai kykene vastaamaan oppimisen tulevaisuu-
den haasteisiin. Opetustilan perusrakenne ei
ole kuluneen sadan vuoden aikana muut-
tunut tai kehittynyt ja koulujarjestelman ja
koulurakennuksen yhteensovittamisessa el
olla tihdn paivdidn mennessa pddsaantoisesti
onnistuttu (Nuikkinen 2005).

Uudistamisen painetta luo erityisesti uusi
syksylla 2016 voimaan tullut Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014 (OPS),
joka vahvistaa sen, ettd perinteiset kouluti-
lat eivat endad optimaalisesti tue oppilaille
ominaisia tyoskentelytapoja ja oppimis-
prosesseja. Koulu- ja oppimisymparistdjen
suunnittelussa ei ole tapahtunut merkittavaa
muutosta, vaikka nykyteknologia mahdollis-
taa yha monipuolisempia opetustapoja ja sen
my6ta tarpeet koulun tila- kalusteratkaisuil-
le ovat laajentuneet (Kuuskorpi 2012, 107).
Uudistuvat pedagogiset kdaytanteet haastavat
luokkahuoneeseen, pulpettiin ja oppikirjaan
perustuvan oppimisprosessin ja luovat pai-
neen uudistaa opetusta ja fyysisen oppimis-

ympériston ratkaisuja. Tyotavat ja kasitys
oppimisesta prosessina ovat muuttuneet ja
opetuksessa ollaan siirtymassd perinteisesta
opettajajohtoisesta ja luokkahuonekeskeises-
ta opetuksesta erilaisten oppimisymparisto-
jen hy6édyntamiseen (Nair et al. 2013; Man-
ninen ¢t al. 2007; Kuuskorpi 2012).

On selvaa, ettd fyysinen oppimisymparisto
vaikuttaa oppilaiden ja opettajien vithtyvyy-
den lisaksi oppimiseen. Perinteiset 1960-lu-
vun perintond tdhan pdivadn siirtyneet
opetustilat eivit tutkimusten valossa endid
tyydytd niiden kayttajia eivatkd tue OPSin
asettamia oppimistavoitteita. Oppimisym-
pariston laatuun ja kehittdmiseen tulee pa-
nostaa siten, ettd se paremmin tukee oppi-
mista. Luokkahuoneen ja koulurakennuksen
slis taytyy muuttua, mutta mihin suuntaan?
Millainen on tulevaisuuden hyva luokkatila
ja miten fyysisen oppimisympariston ratkai-
suilla voidaan tukea pedagogisia tavoitteita?

Téssa diplomityossa tarkastelen taman pai-
van tarpeita vastaavaa, laadukasta oppimis-
ympéristod erityisesti tilan fyysisten ominai-
suuksien kautta perustaen ratkaisut vahvaan
pedagogiseen teoriapohjaan. Todellisessa
kouluymparistossa toteutetussa demotila-
hankkeessa pddsin siirtimédin teorian kay-
tantoon.
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1.1 Tyon tavoitteet ja tyon rajaus

Pyrin téssd tyossda luomaan arkkitechtuu-
rin keinoin tilallisia ratkaisuja pedagogisiin
haasteisiin. Koulurakennusten suunnittelun
yhteydessd el juuri puhuta pedagogiikan ja
arkkitehtuurin suhteesta. Tdmén tyon tavoit-
teena on koota yhteen ne erilaiset oppimis-
ympérist6ihin liittyvit nidkokulmat ja peda-
goginen teoreettinen tausta, joka vol auttaa
arkkitehtia suunnittelemaan laadukasta op-
pimisymparistod.

Fyysisen oppimisympéristén laadukas suun-
nittelu edellyttda arkkitehdeilta myods pe-
dagogisten lahtokohtien selvittimista ja
ymmartamistd. Vain koulussa tapahtuvan
toiminnan ja oppimistapahtuman ymmaér-
tamisen kautta arkkitehdin on mahdollista

-~ <

luoda fyysisen oppimisympariston ratkaisuja,
jotka tukevat pedagogiikan oppimisympéris-
tolle asettamia tavoitteita. Tamén tyon suun-
nittelututkielmallisen osuuden ldhtokohtana
on niin ollen monitieteellinen lahestymis-
tapa, jossa suunnitteluratkaisut perustuvat
pedagogisten tavoitteiden maarittimiin tar-
peisiin.  Kirjallisuusanalyysin, kayttajaldh-
toisen tutkimusprosessin, haastatteluiden ja
kokeilujen, sekd niiden kautta saatujen tu-
losten perusteella pyrin luomaan ratkaisuja,
joilla tukea oppimista tulevaisuuden kouluis-
sa. Saatu tieto analysoidaan ja pyritaan yha
edelleen jalostamaan suunnittelun kehittéd-
miseksi suunnitteluaihioiksi ja konkreettisiksi
kdytannon ratkaisumalleiksi.

—_ - -



Aihe on laaja, ja rajasin tyon ulkopuolelle
paljon oppimisymparistoihin littyvaa asiaa,
keskittyen OPSissa painottuviin teemothin.
Arkkitehtonisia ratkaisuja kasitellddn tédssa
ty6ssd vain siind madrin, kun niiden voidaan
katsoa tukevan kouluympéristén pedagogisia
tavoitteita. Ty6ssa esiteltyjen tilallisten ratkai-
sujen tavoitteena on OPSin mukaisesti tukea
oppimistapahtumaa, mahdollistaa erilaiset
opetusmenetelmit ja pedagogiset ldhesty-
mistavat ja myGtavaikuttaa vuorovaikutuksen
ja oppimisen ilon luonnolliseen syntymiseen
oppimistilanteissa. Tarkoituksena on tutkia
ja kehittdd pedagogisten mallien ja kayttdja-
kokemuksien pohjalta ratkaisumalleja toimi-
van ja oppimiseen innostavan ja motivoivan
luokka- tai oppimistilan suunnittelemiseksi.
Erilaisia oppijoita varten tyon tavoitteena on
luoda pedagogisesti joustavia ja muunnelta-

Tyotéd ohjaavat tutkimuskysymykset ovat:

via oppimisymparistén osia, joita yhdistele-
malld voidaan tarjota opettajille mahdolli-
suus erilaisten oppimis- ja opetusmetodien
kaytolle ja mahdollistaa joustavat ryhma-
koot. Pedagogisesta nakokulmasta rajasin
atheen siten, ettd pedagogisia aihepiireja ka-
sitelladn vain niiltd osin kuin niilld voidaan
katsoa olevan merkitysta arkkitehtonisiin ja
tilallisiin ratkaisuihin. Jotta tima merkitys-
vhteys on mahdollista ymmartad, esittelen
ty6ssa paapiirteissadn myos OPSin maarit-
taman nykyisen oppimiskasityksen ja laaja-
alaiset osaamiskokonaisuudet. Diplomity6s-
sd keskityn fyysisen oppimisympériston ja
kouluarkkitehtuurin saralla monikayttisen
yleisoppimistilan ja sen toimintaa tukevien
tilojen kehittamiseen tarjoamalla konseptita-
son tutkielmia ja analyyseja, joita voi soveltaa
niin uudis- kuin korjausrakentamiseen.

1. Mitéd vaatimuksia uusi OPS 2014 asettaa fyysiselle oppimisymparistolle?

2. Miten fyysisen oppimisympariston ratkaisuilla voidaan tukea uuden OPS 2014 asettamia

oppimistavoitteita?
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Johdanto

Kirjallisuus-
katsaus &
Tutkimus

Suunnitelma-
tutkielma

&
Johtopaatokset

1.2 Tyonrakenne

Diplomityon ensimmaisessd osassa selvitan
fyysisen oppimisymparistén nykytilannetta,
kuvaan tyon ldhtokohdat ja méarittelen tyon
tavoitteet.

Toinen luku muodostaa tyon teoreettisen
viitekehyksen kirjallisuuskatsauksen ja titd
tyota varten demonstraatio-oppimistilahank-
keessa (myohemmin demotilahanke) keratyn
tutkimusaineiston valossa. Toisessa luvussa
esittelen my0s poikkitieteellisen nakékulman
ja monimenetelmaisen lahestymistavan ai-
heeseen seka tyossa kayttaiméni tiedonhan-
kintamenetelmat. Koululaitoksen kehityksen
nikokulmasta pohdin timan paivin tilarat-
kaisujen ja nithin kohdistuvien odotusten
valista ristiriitaa. Toinen luku tarjoaa vahvan
teoriapohjan ty6ssa my6hemmin esittamille-
ni analyyseille ja johtopéatoksille.

Kolmannessa luvussa analysoin OPSin opet-
tamisen tavoittecksi maarittelemat laaja-alai-
set osaamiskokonaisuudet siina valossa, mitd
haasteita ne asettavat fyysiselle oppimisym-
paristolle. Naiden seitsemdn osaamiskoko-
naisuuden huolellisen analyysin kautta paa-
dyn synteesiin. Tama synteesi luo perustan
tyon seuraavalle, neljannelle luvulle.



Neljannessa luvussa siirryn teoriapohjan ja
OPSin analyysin saattelemana ldhemmas
kaytinnon suunnittelua. Suunnittelun ta-
voitteena on tutkia teorian mahdollisuuksia
ja tuoda teoria ja tutkimustieto lahemmas
kaytdnnon ratkaisuja tila- ja arkkitehtisuun-
nittelun kautta. Tassd diplomitydssd konsep-
titason suunnitelmia pohjustaa vahva teoria-
pohja fyysisten oppimistilojen merkityksesta
oppimisprosessiin  seka fyysisten oppimisti-
lojen laadullisten ominaisuuksien tutkimus.
Suunnitelmatutkielmien tarkoituksena on
tuottaa laadukkaita fyysisen oppimisympéris-
ton ratkaisuja olemassa olevaan tutkimustie-
toon perustuen vanhentuneiden oppimisym-
paristojen kehittamisen avuksi. Esitteleméani
konseptitason suunnitteluratkaisut ovat siis
tahdn tyohon kootulla tutkimustiedolla pe-
rusteltavissa.

Viimeisessa viidennessa luvussa esitan yh-
teenvedon tyostda. Palautan lukijan mieleen
tyon tutkimuskysymykset ja tiivistan vastauk-
set nathin kysymyksiin.

3

Esittelemani
konseptitason
suunnitteluratkaisut
ovat siis tahan tyohon
kootulla tutkimustiedolla
perusteltavissa.

3
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2 Teoreettinen viitekehys

Oppimiskésitys muuttuu nopeammin kuin fyysinen oppimisympdrists, mistd atheutui muutos-
paineita nykyisiin oppimistilothin. 1dssé luvussa kéyn lapd kirjallisuusiliheeitd ja pyrin ymmdirid-
mddn, milli tavalla fyysinen oppimisympdristé vaikuttaa oppimiseen vallalla olevan oppimiskd-
suytsen nékokulmasta.

2.1 Nykyinen oppimiskisitys

1assa alaluvussa esittelen vallalla olevan oppimiskdsityksen ja sen subiteen tilli hetkelld kéyios-
$d oleviin oppimistiloihin, joita el pddsddntoisesti ole suunniteliu twukemaan nykyisii tyoskentely-

lapoja.

Perusopetuksen jarjestaimistd ohjataan Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteilla, joka
paivitetdan noin kymmenen vuoden vélein. Uusin opetussuunnitelma on laadittu vuonna
2014, mutta sen kayttdonotto tapahtuu porrastetusti syksystd 2016 alkaen. Uusi OPS on laa-
dittu perustuen moderniin oppimiskasitykseen, jonka mukaan oppilas nahdaan aktiivisena
toimijana oppimisprosessissa. Aktiivisella toimijalla tarkoitetaan sita, ettd oppilas oppii asetta-
maan itselleen tavoitteita ja ratkaisemaan ongelmia itsendisesti sekd yhdessa muiden kanssa.
OPS korostaa elinikdisen oppimisen merkitystd ja opittavana on uusien tietojen ja taitojen
lisdksi myOs oppimis- ja tyoskentelytavat. Tavoitteena on, ettd oppilas aktiivisena toimijana
oppil toimimaan itseohjautuvasti ja tiedostamaan omat tapansa oppia. (Opetushallitus 2014)

é;
o )
* )
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Oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien ja muiden aikuisten
sekd oppimisympariston kanssa (Opetushallitus 2014, 17; Manninen ¢f al. 2007; Trageton
2007). Uusi oppimiskasitys korostaa oppimisprosessin sosiaalista luonnetta ja oppilaan aktii-
vista, itseohjautuvaa oppimista. Yhdessa oppien yksilon oppiminen tehostuu, kun tietoa etsi-
tddn ja jasennellddn sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Ryhmassa harjoiteltavat
vuorovaikutustilanteet, kuten keskustelut ja argumentoinnit kehittavit oppilaiden taitoa toi-
mia ja oppia yhdessd. Samalla kehittyvat oppilaiden ongelmanratkaisun ja luovan ja kriittisen
ajattelun taidot. (Opetushallitus 2014, 17)

Oppimisen ilo ja myonteiset tunnekokemukset edistévat oppimista ja innostavat kehittimaan
omaa osaamista. Lisaksi oppimisen ilo kasvattaa oppilaiden motivaatiota ja myonteinen suh-
tautuminen kouluun vaikuttaa oppilaiden pysyvyyden tunteeseen, yhteisollisyyteen, mindku-
vaan, itsetuntoon ja lopulta sithen, millaisia tavoitteita oppilas asettaa toiminnalleen. (Opetus-

hallitus 2014, 17)

Opetusmenetelmien vaihtelu haastaa fyysisen oppimisympariston muunneltavuutta uudella
tavalla. Perinteinen kouluoppiminen perustuu pahimmassa tapauksessa pelkin teoriatiedon
valittamiseen opettajalta oppilaalle ja timan tiedon ulkoa opetteluun muistin varassa. Ongel-
mana on ettei oppilas pysty useinkaan kdyttimadn ulkoa opeteltua tietoa hyodyksi todellisen
elaman ongelmanratkaisutilanteissa, mikali sen soveltamista ei harjoitella koulumaailmas-
sa. (Nair et al. 2013) Sen sijaan OPSin (Opetushallitus 2014) mukaan opettajan roolin tulist
muuttua perinteisestd tiedon siirtdjasta oppimisprosessin ohjaajaksi. Opetushallitus painottaa
edelleen opettajan tirkeda roolia tiedon esittdjand, mutta ennen kaikkea opettajan tehtavina
on jarjestda oppimistilanteet oppijan henkilokohtaista oppimisprosessia tukeviksi. Perinteinen
opettajaldhtoinen ajattelutapa on jadnyt vihemmille ja oppijalahtéinen lahestymistapa on
korostunut koulutuksessa viimeisen runsaan kymmenen vuoden aikana (Manninen ¢t al. 2007

Kuuskorpi 2012).



Vertailtaessa uuden (2014) ja edeltavin
(2004) opetussuunnitelman mukaista op-
pimiskasitysta voidaan oppimiskasityksen
madritelméssa huomata muutosta (Opetus-
hallitus 2014; Opetushallitus 2004). Uust op-
pimiskasityksen maaritelma ei kumoa vanhaa
kasitysta oppimisesta, mutta lisda painoarvoa
vuorovaikutussuhteille ja yhteistoiminnalle.
Uutena asiana oppimiskasityksen méaritel-
massd kiinnitetadn huomiota oppilaan si-
saisiin tekijoihin, jotka vaikuttavat oppilaan
henkilokohtaiseen oppimisprosessiin, kuten

OPS 2004

"oppiminen
vuorovaikutuksessa
opettajan ja vertaisryhman
kanssa"

tunteisiin, oppimisen iloon, kehollisuuteen
ja aistien kayttoon. Opetussuunnitelmassa
tapahtuvaa kehitystd on kuvattu seuraavassa
kaaviossa (kuva 1).

Yhteistoiminnallisuutta, oppilaslahtoisyytta
ja tiedon jakamista korostava oppimiskasi-
tys haastaa perinteisen koulutuksen ja koko
koululaitoksen. OPSin (Opetushallitus 2014)
mukaan oppiminen on tilannesidonnais-
ta, eli oppimisesta ei voida puhua ottamat-
ta laajasti huomioon sitd ymparistdd, jossa

OPS 2014

oppimisen ilo

"oppiminen
vuorovaikutuksessa toisten
oppilaiden, opettajien ja
muiden aikuisten seka eri
yhteisgjen ja
oppimisympéristojen
kanssa"

kehollisuus

aistien kaytto

itseohjautuvuus

tunteet

Kuva 1: Oppimiskasitys on muuttunut vuoden 2004 opetussuunnitelmasta



22

oppiminen tapahtuu. Oppimisymparistén
monipuolisuuteen on néin ollen kiinnitettava
erityista huomiota. Kuuskorven (2012) mu-
kaan pedagogisten ithanteiden muuttuessa on
luonnollista, ettd muutos hejjastuu myds op-
pimisymparistoithin. Kuuskorpi (2012) pai-
nottaa, ettid opetustilojen on tuettava muut-
tuvia pedagogisia tavoitteita ja vaihtoehtoisia
tyoskentelytapoja ja mahdollistettava erilai-
set pedagogiset lahestymistavat. Nykyinen
oppimiskasitys nikee oppimisen prosessina,
jossa padpaino on oppijan ja opittavan asian
tai ilmién vuorovaikutuksella, jolloin tamén
vuorovaikutuksen mahdollistavan oppimis-
ympariston merkitys korostuu (Manninen et
al. 2007, 51).

Oppimiskisityksen muuttuessa kasvaa paine
huomioida oppimisprosessien uudet mah-
dollisuudet myds luokkatilamallissa. Kuus-
korven (2012, 67) mukaan luokkatilaan koh-
distuu nédin ollen uudistamistarpeita, jotka
edellyttidvit opetustilan koon, muodon, vi-
lineiden seké laitteiden uudelleenarviointia.
Valtaosaa télld hetkelld kiytossa olevista op-
pimistiloista ja luokkahuoneista ei ole suun-
niteltu tukemaan nykyisid ja tulevaisuuden
tyoskentelytapoja. Seuraavassa alaluvussa
kasittelen oppimistilojen ja -ympiristdjen
suhdetta oppimisprosessiin tarkemmin.

Valtaosaa talla hetkella kaytossa olevista

oppimistiloista ja luokkahuoneista ei

ole suunniteltu tukemaan nykyisia ja

tulevaisuuden tyoskentelytapoja.



2.2 Fyysisen tilan ja oppimisen vilinen yhteys

1assa luvussa totean, etd fyysiselld oppinisympdristollid on merkitystd oppimiseen. Oppimisym-

pariston ja oppimisen vélinen yhteys et kuitenkaan ole suora vaan vélillinen.

Useat eri lahteet vyksiselitteisesti toteavat,
ettd oppimisymparistolla ja oppimisella on
yhteys. Esimerkiksi Opetushallitus toteaa jo
vuoden 2004 opetussuunnitelman perusteis-
saan, ettd fyysiselld ymparistolla on merkitta-
va rooli oppimisessa. Koulun tilaratkaisuilla
on mahdollista tukea opetuksen pedagogista
kehittamista ja oppilaiden aktitvista osal-
listumista (Opetushallitus 2014, 18, 27-28;
Manninen et al. 2007, 63). Myos Kuuskor-
ven (2012) mukaan fyysisen oppimisympa-
riston merkitys osana oppimisprosessia on
kiistaton. Lisdksi esimerkiksi Brooks (2010)
osoitti tutkimuksessaan, ettd fyysisella op-
pimisymparistolla on huomattava vaikutus
oppimistuloksiin. Brooks vertasi aktiivisessa
oppimisymparistossd ja perinteisessd luokka-
huoneessa opiskelleiden opiskelijoiden oppi-
mistuloksia.

Ei kuitenkaan voida sanoa, ettd fyysinen op-
pimisymparistd ja oppilaitosarkkitehtuuri
vaikuttaa suoraan oppimiseen, vaan raken-
nus vaikuttaa oppimiseen padasiassa muiden
tekijoiden vilitykselld (Nuikkinen 2009, 279).
My6s Kuuskorpi (2012) toteaa, ettd fyysinen
oppimisymparisto luo puitteet opettamiselle
ja oppimiselle ja mahdollistaa erilaiset peda-
gogiset ratkaisut. Piispanen (2008) ja myo6s
Kiilakoski (2012, 37-38) tuovat esiin arkki-
tehtuurin roolin joko mahdollistavana tai
rajoittavana tekijand, kun valitaan pedago-
gisia toimintatapoja tai oppimisen valineita.
Tama tarkoittaa sitd, ettd tilan rakentami-
nen vaikuttaa sithen, millaista opettamista
ja pedagogiikkaa koulussa on mahdollista
harjoittaa: fyysinen ymparistd asettaa rajat
sille, miten opiskelu tilassa voidaan toteuttaa
(Ahvenainen ¢t al. 2002).
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Kuva 2: Tilalla ja oppimisella on epédsuora yhteys
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Fyysisen oppimisympéristén ja oppimisen
valillinen yhteys toteutuu usealla eri tavalla.
Sen lisaksi, ettd fyysinen ympéristo vaikuttaa
mahdollisuuksiin jarjestdd opetus, se vaikut-
taa sosiaalisten suhteiden muodostumiseen
sekd ilmapiiriin, terveyteen ja turvallisuu-
teen. Oppimisprosessi voi syventyd, mikali
koulu onnistuu tarjoamaan oppimiseen hou-
kuttelevan kokonaisuuden. (Kuuskorpi 2012)

Yhta lailla huono koulusuunnittelu yhdistet-
tynda huonoon koulun yllapitoon ja opetus-
varusteisiin saattaa viestittda oppilaille, ettei
heitd kunnioiteta kouluinstituution tasolta.
Mikali oppilaat kokevat, ettd heitd arvoste-
taan ja kunnioitetaan, he todennikoéisesti
kayttiaytyvat hyvin kanssaoppilaita ja opetta-
jia kohtaan. Oppilaiden lisdksi kouluympa-
ristolld voidaan vaikuttaa my6s opetushen-
kilokuntaan ja heiddan kayttdytymiseensa.
Laadullisesti korkeatasoisessa oppimisympé-
ristbssa opettajien on tutkittu kayttdytyvan
ystavallisemmin oppilaita kohtaan ja kan-
nustavan oppilaita itsendisempadan tyosken-

telyyn. (Nair et al. 2013, 16)

Ei kuitenkaan riitd, ettd luokkahuoneeseen
tuodaan sohvat lisddmaan viihtyisyyttd ja
tuomaan vaihtelua tydskentelytapoihin, jos
opettaja tai yleinen ilmapiiri ei salli niiden
kayttoa osana arkipaiviistd luokkatilan kayt-
toa. Piispanen (2008, 140) toteaakin, ettd
fyysiset tilat auttavat paremman oppimisym-
paristén saavuttamisessa, mutta eivit takaa

sitd. Han jatkaa, ettd fyysisen ympériston
muuttamisella pyritdan usein luomaan poh-
jaa my0s uusille asenteille ja pedagogisille
toiminnoille. My6s Aksovaara (2013) koros-
taa fyysisen oppimisympdriston ratkaisujen
olevan merkittdvassa asemassa: Tarkeda on,
ettd fyysinen oppimisymparistd tukee kéytet-
tavaa opetusmenetelmaa.

Manninen et al. (2007, 45, 69) mukaan op-
pimisymparistolla voidaan ohjata ja kontrol-
loida kayttaytymista. Nuikkinen (2009, 278)
puolestaan korostaa fyysisen oppimisympa-
riston merkitysta toimintaedellytyksiin mutta
my0s vithtyvyyteen. Téstd huolimatta oppi-
misympariston viihtyisyys ei ole itsestddnsel-
vyys. Vaikka suomalaislasten oppimistulokset
ovat olleet kansainvilisesti vertailtuna huip-
puluokkaa, viihtyy yllattdvan moni oppilas
koulussa huonosti (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterio 2013; Kiilakoski 2012, 37; Harinen
& Halme 2012): Lukuvuonna 2010-2011
vain 56 prosenttia peruskoulun oppilaista
sanol pitdvansd koulunkdynnistd ja vuonna
2015 mitattuna 63 prosenttia (Terveyden ja
hyvinvoinnin laitos 2015). Luvuista on huo-
mattavissa, ettd vaikka Suomi onkin toistu-
vasti sijoittunut kansainvalisissd viihtyvyys-
vertailuissa heikosti, ovat tulokset kuitenkin
muuttuneet  positilvisempaan  suuntaan.
Paatelmad tukee my6s Opetushallituksen ra-
portti (Kamppi et al. 2008, 12, 70). Raportin
mukaan samaan aikaan yleisen kouluviih-
tyvyyden kehityksen my6ta on myos kasva-



nut niiden osuus, jotka eivat pidd koulusta
lainkaan. Kouluvithtyvyys koostuu monesta
tekijastd, mutta parannusta on nahty esimer-
kiksi opettajan ja oppilaan vilisessd suhtees-
sa, joka hejjastuu koulun ilmapiiriin ja sita
kautta vaikuttaa yleiseen kouluvithtyvyyteen
posititvisesti (Kamppi et al. 2008, 77). Lisédksi
Kamppi et al. toteaa nuorten oppilaiden viih-
tyvan koulussa vanhempia oppilaita parem-
min ja tyttojen poikia paremmin. Oppimisen
kannalta on oleellista, ettd oppimisymparis-
tossa vithdytddn. Viihtyvyyden positiivisesta
vaikutuksesta oppimistuloksiin 16ytyy kirjal-
lisuudesta useita mainintoja (Manninen ef al.
2007; Piispanen 2008, 156; Kiilakoski 2012,
37; Kuuskorpi 2012, 108-110).

Fyysinen oppimisymparistd vaikuttaa siis op-
pimiseen tarjoamalla mahdollisuuden toteut-
taa erilaisia pedagogisia menetelmid. Kuten
alemmin todettua, fyysisid oppimisympéris-
t0jd ja oppimista yhteen sitovia tekijoitd ovat
lisaksi ainakin oppilaiden kokema viihtyisyys
ja turvallisuudentunne, vallitsevat asenteet ja
ilmapiiri. Laadukas oppimisympéristé ei kui-
tenkaan yksissdan takaa, ettd oppilaat viithty-
vt ja oppimistulokset paranevat. Oppilaiden
huonon kouluviithtyvyyden lisaksi uusi oppi-
miskdsitys ja siitd seuraavat pedagogiset rat-
kaisut asettavat uusia vaatimuksia fyysiselle
oppimisymparistolle. Seuraavissa alaluvuissa
kasittelen oppimisympariston tilannetta his-
toriasta tahan hetkeen, jonka jalkeen paneu-
dun oppimisympéristolle asetettuithin vaati-
muksiin tarkemmin.

b

Fyysinen
oppimisymparisto luo
puitteet opettamiselle

ja oppimiselle ja
mahdollistaa erilaiset
pedagogiset ratkaisut.

b
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2.3 Oppimisympiristojen historiaa

1dissé luvussa perehdyn lyhyesd sichen, kuinka koululaitos rakennuskannan nékékulmasea on

Suomessa kehitcynyt nykymuotoonsa.

Suomen ensimmainen koulu oli Turun ka-
tedraalikoulu, jonka katoliset munkit perus-
tivat todennakéisesti jo 1200-luvulla (Yleis-
radio 2012a). 1600-luvun lopulla kirkollisten
koulujen rinnalle syntyi my6s muita kouluja.
Samaan atkaan perustettiin myds ensimméi-
set tehtaankoulut (Yleisradio 2012b). Kes-
kigjalta lahtien 1700- ja 1800-lukujen vaih-
teeseen koulujen pohjaratkaisut perustuivat
asuntorakentamisen pohjakaavatyyppethin,
eikd koulurakennuksia suunniteltu juuri ope-
tuskayttoon (Manninen ez al. 2007, 60). 1870-
1880 -lukujen taitteesta lahtien kansakoulu-
arkkitehtuuria leimasi mittakaavan kasvu,
kun ensimmaistd kertaa Suomen historiassa
ryhdyttiin ~ pitkdjinteiseen kansakoulujen
rakennussuunnitteluun ja pyrittiin  oppila-
systavallisiin ratkaisuthin (Arkkitehtuurimu-
seo 2011). 1900-luvun alun kaupunkikoulut
olivat monikerroksisia julkisia rakennuksia,
joiden symmetriset pohjakaavat korostivat
jarjestysta, sivistyksen valtaa ja hierarkiaa
(Manninen ez al. 2007, 61).

Koulutyyppi, jossa tilat oli sijoitettu eri sii-
piin, yleistyi 1930-luvulla (Arkkitehtuurimu-
seo 2011). Talloin voimistelusali oli yhdessi
sitvessd, juhlasali toisessa ja luokat kolman-
nessa. 1950-luvulla koulurakennukset raken-
nettiin matalammiksi, koska pyrittiin ldhem-
mis lapsen mittakaavaa ja hienovaraisempaa
liittymistd ymparistoon. Arkkitehtuurimuse-

on mukaan tilothin tuotiin lisdd valoa luok-
kahuoneen ja kidytavan vilisilla ylaikkunoilla.
Opettajien esiintymiskorokkeet alkoivat en-
sin madaltua ja havisivat kokonaan 1960-lu-
vulla. (Arkkitehtuurimuseo 2011)

1960-luvulla jatkui matalien koulurakennus-
ten rakentaminen ja niiden ulkoasussa nékyi
teollinen rakennustuotanto. Koulurakennus
oli yleisimmin tasakattoinen ja kaksikerrok-
sinen. Nauhaikkunat yleistyiviat horisontaa-
leissa julkisivuissa ja sisatilojen suunnittelua
ohjasi jatkuvasti lisidntyvien audiovisuaalis-
ten opetusvalineiden sijoittelu. (Arkkitehtuu-
rimuseo 2011)

Huoli koulurakennusten sopivuudesta teh-
tavaansa nousi voimakkaasti esiin koulu-
suunnittelijoiden keskuudessa jo 1960-luvun
lopulla, kun koulu-uudistuksen merkitysta
koulurakennuksiin arvioitiin, ja todettiin, etta
kaikki suomalaisten arkkitehtien silla hetkella
suunnittelussa olevat koulurakennukset oli-
vat jo valmiiksi vanhanaikaisia (Opetus- ja
kulttuuriministerié  2002). 1970-luvun pe-
ruskoulu-uudistus muutti koulurakennuksen
toiminnallista ilmettd perusteellisemmin ja
talloin alettiin rakentaa ns. hallikouluja, jois-
sa sisatilat ymparoivat koulun toiminnallista
ja sosiaalista ydinté: keskusaulaa. (Manninen
etal. 2007, 61).



2.4 Tamén paiviin koulurakennuskanta ei vastaa tarpeita

1disséi osassa nostan esiin 2000-luvun koulurakennusten ongelmia koululaitoksen kehityksen
nékokulmasea. Tamén péivin tilaratkaisue ja niihin kolidistuvar odotwdiser ovar ristiriidassa kes-

kendidin.

Valtaosa suomalaisista oppilaista opiskelee
edelleen 1960-luvun kidytaviakouluissa (Ope-
tus- ja kulttuuriministerié 2002). Viime vuo-
sikymmenien atkana oppimisymparist6ja on
kehitetty tukemaan oppimisen tavoitteita,
mutta laajemmassa mittakaavassa koulujar-
jestelmdn ja koulurakennuksen yhteenso-
vittaminen el ole tdhdn pdivadn mennessa
onnistunut. Nuikkinen (2005) toteaakin et-
tel opetustilan perusrakenne ole kuluneen
sadan vuoden aikana merkittdvasti muuttu-
nut tai kehittynyt. Myos Kuuskorven (2012,
107) mukaan koulu- ja oppimisymparistdjen
suunnittelun kehittymisessa ei ole tapahtunut
merkittdvid muutosta, vaikka nykyteknologia
mahdollistaa yhd monipuolisempia opetusta-
poja ja sen myodtd tarpeet koulun tila- kalus-
teratkaisuille ovat laajentuneet. Yleisessa kes-
kustelussa toistuukin kysymys: Kuinka hyvin
luokkatila, my6s uudisrakentamisessa, enda
vastaa tdman paivan tai tulevaisuuden ope-
tus- ja oppimisprosessien haasteeseen?

Oppimisympariston kehitys on jaanyt jal-
keen. Yhteiskunta edellyttdd jaseniltaan laa-
dukasta peruskoulutusta, jonka katsotaan
olevan tulevaisuuden keskeinen kilpailuteki-
ja myo6s globalisoituvan maailmantalouden
kannalta (Kuuskorpi 2012, 118). Jattayty-

malld kehityksestd jalkeen koululaitos ei ky-
kene vastaamaan yhteiskunnan odotuksiin,
minkd voidaan katsoa heikentidvan oppilai-
den mahdollisuuksia sijoittua tybelamaan.
Kuuskorven mukaan oppimisymparistdjen
kehittamisessd pedagogisten ja informaatio-
teknologisten vaikutusten arviointi ovat ol-
leet keskeisesti esilld, mutta siitd huolimatta
opetustilojen uudistamiseen ei ole ollut tar-
jolla vaihtoehtoisia ratkaisumalleja. Manni-
nen ¢t al. (2007) toteavat, ettei arkkitehtuurin
ja pedagogisten oppimisymparistéjen yhdis-
tymistd ole juuri tapahtunut, vaan niitd on
kasitelty erikseen. Tamin seurauksena kou-
lurakentamisesta ja -suunnittelusta vastaavat
tahot eivit aina ole tietoisia muuttuneiden
oppimiskasitysten vaikutuksista tilasuunnit-
teluun.

Uudistuvat pedagogiset kaytanteet haastavat
luokkahuoneeseen, pulpettiin ja oppikirjaan
perustuvan oppimisprosessin ja luovat pai-
neen uudistaa opetusta ja fyysisen oppimis-
ympariston ratkaisuja. Uudistamisen painet-
ta luo erityisesti uusi syksylla 2016 voimaan
tuleva opetussuunnitelma, joka vahvistaa
sen, ettd perinteiset koulutilat eivit endd
optimaalisesti tue diginatiiveille oppilaille
ominaisia tyoskentelytapoja (Opetushallitus

2014).
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Tarkemmin ottaen nykyinen koulurakennuskanta Suomessa muodostuu padosin 1960-luvulla
tehdyista kouluista, jotka koostuvat luokkahuoneista ja niitd yhdistavistd kaytavistd. Yleisen
tyypin mukaisesti koulurakennus koostuu kahdesta siivestd, joista toiseen on sijoitettu juhla- ja
litkuntasali ja toiseen luokkatilat. Tallaisen koulutyypin esimerkki on edelleen 16ydettavissia
Suomen jokaisessa kunnassa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2002, 34)

&

Kuva 3: Tampereen yliopiston normaalikoulun Nekalan koulutalon laajennusosa vuodelta 1951
edustaa perinteistd kdytavikouluarkkitehtuuria.



Samaan aikaan koulujen sisdilmaongelmat
ja huono kunto vaativat toimenpiteitd yha
useammin, silla rakennuskanta on vanhaa
(Kuuskorpi 2012). Huoltoa ja yllapitoa voi
olla laiminly6ty tai koulun talotekniikka on
alimitoitettu koulun tarpeisiin. Osa vuosi-
kymmenia sitten rakennetusta kouluraken-
nuskannasta on edelleen peruskorjaamatta
ja vailla toiminnallisia perusparannuksia,
minkd seurauksena tilaratkaisut ovat yksi-
puolisia keskuskédytidvan varteen sijoitettujen
luokkahuoneiden kokonaisuuksia. (Kuuskor-

pi 2012)

Oppimistilojen yksipuolisuus on ongelma,
silla oppiminen on tilannesidonnaista (Man-
ninen ¢t al. 2007). Niin ollen oppimisym-
pariston monipuolisuuteen on kiinnitettdva
erityista huomiota (Opetushallitus 2004, 18).
Koulun opetustilojen muunneltavuus ja jous-
tavuus opetuskdyton mukaan ei nykytilan-
teessa ole yleistd. Opetusministerion mukaan
vuosituhannen vaihteessa vain noin kymme-

nella prosentilla suomalaisista kouluista on
mahdollisuus muunnella opetustiloja niin,
ettd opetus poikkeaa perinteisestd luokka-
opetuksesta (Opetus- ja kulttuuriministerio
2002). Koulussa jarjestettava opetus on edel-
leen vahvasti opettajajohtoista ja se heijastuu
my0s opetustilojen suunnittelukulttuuriin.

Valtaosa koulun toiminnasta sijoittuu luok-
kahuoneeseen. Kuuskorpi (2012) méérittelee
tutkimuksensa perusteella passiiviseksi ope-
tustilaksi ulkopuolisesta maailmasta irralleen
rajatun luokkatilan, jossa korostuvat pysyvéit
kalusteratkaisut ja yksil6painotteinen tyos-
kentely. Tallaisesta passiivisesta luokkatila-
ajattelusta tulee siirtyd kohti avoimempia
ratkaisuja ja aktiivista oppimisympéristomal-
lia (Nuikkinen 2005). Yleisesti suomalaisessa
opetustilaa koskevassa keskustelussa onkin
suositeltu siirtymista luokkahuone-termin
kéaytosta oppimis- tai opetustila-termin kayt-
toon (Kuuskorpi 2012, 150)

Kuva 4: Perinteisesti luokkahuoneet sijaitsevat keskikdytavan molemmin puolin ilman yhteytta
toisiinsa

29



30

2.5 Fyysisen oppimisympiriston kehittimisen tavoitteet

1iissd osassa esittelen oppimisympdristojen kehittimisen tavoitteita erityisesti OPSin mutta myos

kansainvéilisen tieteellisen tukimutisen polyalia.

OPS (Opetushallitus 2014, 27-28) méaéritte-
lee oppimisympariston kehittamisen tavoit-
teeksi sen, ettd oppimisymparistot muodosta-
vat pedagogisesti monipuolisen ja joustavan
kokonaisuuden. Tama tarkoittaa, etta op-
pimisympariston tulee mahdollistaa moni-
puolisten opiskelumenetelmien ja tydtapojen
kayton. Oppimisympdriston tulee palvella
erilaisia oppijoita yksilollisine tarpeineen ja
tilan muuntojoustavuuden lisadminen on
luonnollinen ratkaisu kehitettaessd nykyajan
tarpeet tdyttavid oppimisymparistoja.

Ideaalissa tilanteessa oppilaalla on mahdol-
lisuus valita erilaisten tilojen joukosta itsel-
leen tyotila, jonka kokee parhaiten tukevan
omaa oppimisprosessiaan (Meisalo el al.
2003; Opetushallitus 2014). Monipuoliset
ja muokattavissa olevat tilaratkaisut ja kat-
tava varustetaso antavat myos opettajille va-
pauden suunnitella toimintaa pedagogisen
ajattelunsa ja lasten tarpeiden perusteella.
Oppimisympariston tulee tarjota opettajalle
mahdollisuus hyodyntaa erilaisia yksilo- ja
yhteisokeskeisia oppimisprosesseja opetuk-
sessaan. (Opetushallitus 2014)

Opetushallituksen mukaan sen lisaksi, etta
oppimisympariston tulee olla monipuolinen
ja joustava, tulee oppimisympariston tu-
kea oppilaan kasvua ja oppimista ja edistdd
vuorovaikutusta (Opetushallitus 2014, 29).
Hyvalla koulusuunnittelulla voidaan luoda
my0s kontakteja ihmisten vilille ja edistdd
yhteisollisyytta (Piispanen 2008; Manninen
et al. 2007, 45). Oppimisympariston tulee
olla fyysisesti, psyykkisesti ja sosiaalisesti
turvallinen ja tuettava oppilaan terveytta.
Parhaimmillaan oppimisymparisto herattad
myonteisia tunteita ja tukee henkistda kasvua
(Opetushallitus 2014). Miellyttava, turval-
linen ja terveellinen koulu tukee mielenter-
veyttd, tuo hyvaa oloa ja estaa kiusaamista
(Piispanen 2008, 156). Opetushallituksen
(2004, 18) mukaan tavoitteena on luoda op-
pimisymparistdja, jotka vahvistavat oppilaan
oppimismotivaatiota ja uteliaisuutta sekid
edistad heidan aktiivisuuttaan, itseohjautu-
vuuttaan ja luovuuttaan. Lisaksi koulun ra-
kennetta uudistettaessa on keskityttava my0s
toiminnallisempien ympéristojen toteuttami-
seen (Kuuskorpi 2012; Opetushallitus 2014,
31). Talléin toiminnallisella ymparistolla voi-
daan tukea oppilaiden aktiivista osallistumis-
ta ja itseohjautuvuutta.
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Kuva 5: OPSin oppimistilalle asettamat tavoitteet
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”Kohti laajempia
oppimistilakokonaisuuksia™

Kuva 6: Laajemmat oppimistilakokonaisuudet

Tavoiteltaessa monikayttisia ja joustavia
oppimistiloja ollaan menossa kohti laajem-
pia opetustilakokonaisuuksia. Kuuskorpi
(2012, 133) tutki fyysisen oppimisympéris-
ton muunneltavuuden tarvetta ja tuli tutki-
muksessaan sithen tulokseen, ettd laajemmat
opetustilakokonaisuudet tukevat paremmin
ryhmiopetusta, joustavat paremmin ja tarjo-
avat erilaisia vapaamuotoisia kohtauspaikko-
ja. Kouluissa on siis oltava erikokoisia tiloja
saatavilla ja tilojen tulee olla helposti muun-
neltavissa ja toiminnallisesti yhdisteltivissa,
jotta ne parhaiten tukevat pedagogisia tar-
peita. Tilojen yhdistiminen mahdollistaa
useampien oppilasryhmien samanaikaisen
opetuksen ja yhteisollisen, vuorovaikutteisen
samanaikaisopetuksen.

Tilan ja kalustuksen muunneltavuuden avul-
la pystytidn mahdollistamaan siirtyminen
yksilotyoskentelysta ryhmatyoskentelyyn  ja
aineopiskelusta aihepiiritydskentelyyn niin,
ettetvat hyvinvoinnin kannalta tarkeat tur-
vallisuuden- ja pysyvyyden tunteet kdrsisivat
(Piispanen 2008, 122-123; Kuuskorpi 2012,
129). Muunneltava tilajarjestely mahdollis-
taa joustavat ryhmakoot, mutta asettaa my0s
vaatimuksia opetustilan riittavalle koolle.
Tilasuunnittelun lisdksi avoin ja aktiivinen
oppimisymparistd vaatii muunneltavuutta
ja joustavuutta my0s kalusteratkaisuilta, jot-
ta ne mahdollistavat eri ryhméatydmuotojen
kdayton (Piispanen 2008, 119; Kuuskorpi
2012, 151).



Kouluarkkitehtuurissa on Mannisen ef al.
(2007, 45, 69) mukaan tarpeen pohtia, mi-
ten tila ohjaa ja tukee oppilaiden vuorovai-
kutusta. Oppimisympdiristd on sosiaalinen
toimintaymparistd, jossa sen kidyttdjat ovat
jatkuvassa vuorovaikutuksessa ympériston-
sd kanssa (Piispanen 2008, 140). Piispanen
tarkentaa, ettd oppiminen tapahtuu vuoro-
vaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien
ja muiden aikuisten sekd oppimisympariston
kanssa. Jo vuoden 2004 opetussuunnitelman
perusteissa todetaan, ettid oppimisymparis-
ton tulee tukea opettajan ja oppilaan valista
sekd oppilaiden keskindistd vuorovaikutusta
(Opetushallitus 2004, 18). Tavoitteena on
avoin ja rohkaiseva ilmapiiri, joka ohjaa op-
pilaita tyoskentelemdidn ryhmian jisenend.
Oppimistiloja suunniteltaessa onkin syyta
pohtia, miten fyysinen tila mahdollistaa, oh-
jaa ja tukee opiskelijoiden vuorovaikutusta ja
ryhmaytymistd. Suunnittelussa tulisi huomi-
oida sosiaalisen vuorovaikutuksen mahdol-
listaminen niin yksittdisen tilan sisalld kuin
my0s koulun eri tilojen vililla (Kuuskorpi

2012, 134).

Opiskelun  ndkokulmasta  vuorovaikutus
opettajien kanssa on keskeinen (Kiilakoski
2012, 37, 40). Kiilakosken mukaan hyville
oppitunnille on ominaista vuorovaikuttei-
suus, yhdessa tekeminen ja keskustelu. Opet-
taja kontrolloi oppilaiden vuorovaikutusta ja
vaikuttaa sithen tavalla, joka mahdollistaa
opiskelun. Muunneltavilla tilallisilla ratkai-
suilla voidaan tarjota opettajille lisdd keinoja
saadella tilassa tapahtuvia vuorovaikutussuh-
teita (kts. 4.1).

”Sosiaalinen
vuorovaikutus”

Kuva 7: Vuorovaikutus oppimistilassa
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Haasteita  oppimisymparistolle —asettavat
my0s uudet tyoskentelytavat. OPSin (Ope-
tushallitus 2014) mukaan ty6tapojen vaihte-
lulla tuetaan oppimista, tuodaan oppimisen
iloa ja onnistumisen kokemuksia ja tuetaan
luovaa toimintaa. Oppimismotivaatiota
vahvistetaan ja oppimisen elamyksellisyytta
lisataan liikkumisen mahdollistamisella, eri
aistien kaytolla ja toiminnallisilla ja koke-
muksellisilla ty6tavoilla. Motivaatiota vahvis-
tavat my0s ty6tavat, jotka tukevat itseohjau-
tuvuutta ja ryhméddn kuulumisen tunnetta.
Opetuksen ty6tavoissa (Opetushallitus 2014,
30) korostuvat toiminnallisuus, leikki ja pelil-
lisyys sekd mielikuvitus ja tutkiva ja ongelma-
lahtoinen tyoskentely.

Oppimisympariston tila-, kaluste- ja laite-
ratkaisut vaativat uudistamista, jotta oppi-
misymparistét mahdollistavat monipuolisten
opiskelumenetelmien ja tyGtapojen kayton.
Opetustila ndhddan ensisijaisena  koulun
oppimisympariston yksikkéna. Perinteinen
luokkahuone tulee sdilyttiméadn paikkansa,
mutta sen rinnalle tarvitaan monimuotoisia
ja vaihtelevia opetusmenetelmid tukevia ti-
loja. (Kuuskorpi 2012, 135, 141) Nykyisissa
tyoskentelytavoissa, oppimiskésityksessd ja
opetusmenetelmissd korostetaan oppilaan it-
seohjautuvuutta, sosiaalisia vuorovaikutusta
ja oppilaan aktiivista roolia. Tdma lisda fyysi-
sen oppimisympariston muunneltavuuden ja
joustavuuden tarvetta. Suunnitelmatutkiel-
mallisessa osassa, luvussa 4 kasitellaan naita
tavoitteita tukevia ratkaisuja tarkemmin.

Toiminnalliset
tyotavat
Pelit ja
pelillisyys

Tutkiva ja
ongelmaldht6inen

tyoskentely

Mielikuvituksen
kaytto

Eri aistien
kaytto

“Tyoskentelytavat”

Havainnollisuus

Kokemukselliset

tyotavat

Tarinallisuus

Kuva 8: Oppimisen monet muodot



2.6 Tutkimusmenetelmit ja demotilahanke

1ati diplomityétd varten kerdsin aineistoa 1ampereen yliopiston normaalikoululia. 1éissd luvus-
sa esitelen kéayreryt tuikimusmenetelmdit. Seuraavassa luvussa vertaan democilahankkeen udok-
sta leoriaan.

Kirjallisuuslahteiden lisaksi kerasin tata tyo-
td varten Tampereen yliopiston normaali-

koululta tietoa, jonka analysoin ja pyrin sen Haastattelut

pohjalta muodostamaan tuloksia ja johto-

paatoksia  suunnitteluratkaisujen pohjaksi. Tyopajat

Tampereen yliopiston normaalikoulu on )

yliopistollinen harjoittelukoulu, joka toimii Tutkimusmenetelmat

Tampereen yliopiston Kasvatustieteiden yk- K?'de-

sikon osana (Tampereen yliopisto, 2015). ' tutkimuksct
o : Havainnointi

Tata tyota varten keratyt aineistot analy- |

soimalla on tavoitteena luoda kisitys siita, J

millaisia laadullisia ja toiminnallisia ominai-

suuksia normaalikoulun kéyttajat korkea- Tulokset

tasoisessa opetustilassa arvostavat. Toteutin
aineiston hankinnan kevdan 2015 aikana
kyselyiden, haastatteluiden, havainnoinnin

I
I
ja kokeellisten opetustilojen eli demotilojen :

avulla. Tampereen yliopiston normaalikou- NP
lun osalta kyselyjen tietoldhteina ovat toimi-
neet koulun oppilaat ja heidan opettajansa. Johtopaitokset

Lisaksi olen haastatellut Tampereen yliopis-
ton normaalikoulun kaikkia neljaa rehtoria.

Diplomityossd kiytettava materiaali on ke-
ratty tyonantajani Arkkitehtitoimisto Aho-
nen & Kangasvieri Oy:n laatiman Tampe-
reen normaalikoulun hankesuunnitelman Kuva 9: Tutkimuksen rakenne

ohessa. Hankesuunnitelman my6tid toimin
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tiiviissa yhteistyossa Tampereen yliopiston normaalikoulun oppilaiden, henkilokunnan ja
Tampereen yliopiston kasvatustieteiden laitoksen OSU-hankkeen eli osallistavan suunnittelun
hankkeen kanssa. OSU-hankkeen tavoitteena on tukea Tampereen yliopiston normaalikoulun
toimintaympariston ja -kulttuurin kestidvaa kehittamista. Kestavalla koulun kehittdmiselld tar-
koitetaan ratkaisuja, jotka ovat sekd koulutilojen ettd pedagogiikan osalta joustavia ja sietidvat
hyvin muutosta. (Opetushallitus)

Normaalikoulun hankesuunnitelmaa varten toteutin kevaalla 2015 demotilaprojektin osana
OSU-hanketta arkkitehtitoimisto Ahonen & Kangasvieri Oy:n palveluksessa. Kokeilu lahti
liikkeelle Tampereen yliopiston normaalikoulun johdon sisdisestd halusta kehittad opetustilo-
jaan. Demotilaprojekti aloitettiin Tampereen yliopiston normaalikoululla tavoitteenaan luoda
kayttajakokemusta normaalikoululle uudenlaisista opetustiloista ja fyysisisti oppimisympa-
ristoista. Tavoitteena oli rakentaa oppimiseen motivoivia ja inspiroivia tiloja, jotka edistavat
opiskelijjoiden hyvinvointia. Projektissa tutkittiin, millainen kalustus tukee erilaisia pedagogisia
lahestymistapoja ja millaisia muunneltavuuden tarpeita erilaiset opetusmetodit luokkatilalle
asettavat. Ndiden demotilojen tavoitteena oli saada tietoa fyysisen tilan luomista mahdolli-
suuksista kehittad pedagogista toimintaa. Tavoitteena oli luoda oppimiseen motivoivia ja ins-
piroivia tiloja, jotka edistidvat oppilaiden hyvinvointia. Lisdksi demotilaprojektin kautta lisat-
tiin myos koulun kayttédjien osallistumista koulun kehittamiseen.

Hyd6dynsin yhteistyota eri tahojen kanssa tdssa diplomity6ssa neuvonantona, ohjauksena ja
materiaalin keradmisen mahdollistajana. Tama diplomityé hyodyntada normaalikoulun han-
kesuunnitelmaa varten kerittya aineistoa, mutta palvelee kuitenkin itsendisend teoksena.

“Tampereen yliopiston
normaalikoulu toimii taman
tyon vertailuaineiston
lahteena.”



Demotilojen toteutus

Tassa diplomity6ssa demotilaprojektin tuot-
tamasta materiaalista hyodynnan erityises-
ti sen myota kerattyja kayttdjakokemuksia.
Tilojen kayttoa testattiin kouluun rakennet-
tavissa valiaikaisissa ja kokeellisissa demoti-
loissa, joissa opettajilla oli mahdollisuus so-
veltaa ja kokeilla uusia pedagogiikan keinoja.
Suunnittelussa toimin tiiviissd osallistavassa
yhteistyossd koulun henkilokunnan ja oppi-
laiden kanssa. Tiloja kayttdvat opettajat ja
oppilaat vastasivat oppimistilojen laatua mit-
taavien tekijéiden maarittavadn kyselyyn en-
nen jajilkeen demotiloissa opiskelun. Lisdksi
haastattelin opettajia ja rehtoreita ennen de-
motilojen toteuttamista.

Demotilaprojekti  toteutettiin  Tampereen
yliopiston normaalikoulun olemassa oleviin
luokkahuoneisiin ilman rakennustoimenpi-
teitd. Projektia varten lainattiin ja vuokrat-
tiin kalustevalmistajilta huonekaluja. Suurin
osa hankkeeseen osallistuneista kalusteval-
mistajista oli koulukalustamiseen erikoistu-
neita firmoja (kts. Liite 2), mutta mukana oli
my0s koulumaailmassa vihemman nihtyjen
valmistajien kalusteita. Vaikka projekti toteu-
tettiin niukalla budjetilla ja pitkalt kaluste-
valmistajien tarjoamien resurssien puitteissa,
saatiin uusiin oppimistiloihin sen myota pal-
jon varid, pehmeita pintoja ja muunneltavia
ja laadukkaita kalusteita.

bb

Kouluun
rakennettavissa
valiaikaisissa
ja kokeellisissa
demotiloissa
opettajilla oli
mahdollisuus soveltaa
ja kokeilla uusia
pedagogiikan keinoja.
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Kayttdjakokemuksen
keraamisen suunnittelu
Tampereen yliopiston
henkil6kunnan kanssa

26.3.2015

Demotilojen

suunnittelu
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Projekti saa
alkunsa
27.11.2014

Rehtoreiden ja
opettajien
haastattelut
27.11.2014-
2.2.2015

Toteutus-

Tavoitteiden menetelmien

médrittely valinta

Valmisteluvaihe

opettajien kanssa

Kalustetoimittajien
tapaamiset
6.2.2015-
18.3.2015

Esikysely
24.3.2015

Ty6pajat
26.01.2015-

12.02.2015

Pedagogiikan
kehittamisen
tahtotilan

madrittaminen

Monimenetelmiinen tutkimusasetelma
suunnittelutydn perustana

Suunnittelutyén perustana toimii moni-
menetelmdinen tutkimusasetelma. Aloitin
teoreettisen tutkimuksen kautta, jossa pyrin
hahmottamaan selityksid aiemman tutki-
muksen ja kirjallisuuden valossa.

Research by design —menetelman soveltami-
nen (kts. Termien médrittely) on tuottanut
tahan ty6hon tuloksia ja materiaalia niin ver-
baalissa kuin nonverbaalissakin muodossa.
Tassa tyossd kirjallisuustutkimuksen ja haas-
tattelujen tuloksena saatua analyysia on tes-
tattu suunnitelmalla demotilojen muodossa.
Naiden demotilojen kayttajakokemusten tu-
loksia puolestaan on hy6dynnetty téssa tyOs-
sd esitettyjen johtopddtdsten ja suunnittelu-
ratkaisujen laatimisessa. Nain ollen teoria ja
suunnittelu muodostavat tissa tyossa kehan

Esitulokset

ja mielekkédédn research by design —tutkimus-
asetelman. Luokkahuoneiden kéyttdjdkoke-
muksia kerdtessd olen korostanut kokemuk-
sellista ndkokulmaa ja tutkimustyyppeina
kvantitatiivinen ja kvalitatiivinen tutkimus
taydentavit toisiaan. Aineiston keruun vai-
heet ja tutkimusasetelma on kuvattuna yla-
puolisessa kaaviossa.

Demotilahankkeeseen asetin erilliset tutki-
muskysymykset, joilla pyrin selvittimaan
muun muassa sen, onko olemassa olevan
luokkahuoneen kalustamisella vaikutusta
oppilaiden viihtyvyyteen. Vastausten selvit-
tamiseksi toteutin haastatteluja, osallistuin
tyopajoihin sekd toteutin kyselyitd, joita esit-
telen seuraavaksi.

Suunnitteluvaihe



Varsinaiset
tulokset

Demotilat

Johtopaatokset

Kuva 10: Tutkimuksen vaiheet

Tutkimusongelmat:

Minkalaisia tekijoita Tampereen yliopiston yldkoulun ja lukion opiskelijat arvostavat laaduk-
kaassa ja opiskeluun motivoivassa opetustilassa?

Miten he kokevat opetustilojen nykytilanteen?
Millainen on heiddn mielestadan hyva opetustila ja mistd tekijoista se muodostuu?

Onko oppimisympariston uudenlaisella kalustuksella vaikutusta viihtyisyyteen?
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Tyopajat ja haastattelut

Tampereen yliopiston normaalikoulun han-
kesuunnitelmaa varten jdrjestettiin kevaan
2015 aikana useita tydpajoja, jossa suun-
nittelijat yhdessa koulun johdon ja henkil6-
kunnan kanssa visioivat koulun tulevaisuut-
ta. Ty6pajat toteutti Ideascout Oy Sumplia
Workshop Oy ja niiden tilaajana toimi Suo-
men Yliopistokiinteistdt Oy

Tamén diplomityon puitteissa osallistuin
viiteen ty6pajaan, jotka kasittelivat normaa-
likoulun oppimisympéristdjen kehittamista.
Tyopajoissa kayttajit padsivat osallistumaan
suunnittelutoimintaan kaytannon tehtavien
muodossa. TyOpajoissa olivat edustettuina
opettaja- eli kiyttijakunta, koulun johto,
Tampereen yliopiston edustajat ja suunnit-
telijat. Tietoa suunnitteluty6pajoista uusien
oppimistilojen kehittamiseksi kerdttiin pii-

rustuksina, havainnoiden ja haastatteluin.
Saatua tietoa olen hyodyntinyt tdssd diplo-
mityossd  erityisesti tutkimuskysymysten ja
lahtooletuksen muodostamisessa.

Téaman diplomityon aineistoksi olen haasta-
tellut lisdksi Tampereen yliopiston normaali-
koulun neljaa rehtoria ja kolmea opettajaa.
Haastattelujen perusteella muodostui kuva
normaalikoulun kdsityksista ja tavoitteista
fyysisten oppimistilojen suhteen. Samalla
muodostul my0s kasitys koulun johdon pe-
dagogiikan kehittdmisen tahtotilasta, jota
on hyodynnetty demotilojen suunnittelussa.
Tampereen yliopiston normaalikoulun nelja
rehtoria ja kolme opettajaa haastateltiin yk-
sittain keskustelutilaisuuden muodossa. Lista
haastateltavista on l6ydettavissa osiosta liit-
teet (liite 1).

“Tyopajoissa kayttdjat paasivat
osallistumaan suunnittelutoimintaan

kaytannon tehtavien muodossa.”



Kyselyt

Tata diplomity6td varten jarjestin Tampe-
reen yliopiston normaalikoulun oppilaille ja
opettajille web-kyselyn kahdesti kevadan 2015
aikana (liite 3, lite 4). Kyselyn tutkimusky-
symykset kehitin yhteistyossdé Tampereen
yliopiston kasvatustieteiden yksikon suunnit-
telijan Outi Stiiberin kanssa. Jotta normaali-
koululta saadut tutkimustulokset (liite 5, liite
6) olisivat vertailukelpoisia muun julkisen tut-
kimustiedon kanssa, kdytin kyselyn pohjana
Marko Kuuskorven viitoskirjassaan Tulevai-
suuden fyysinen oppimisymparisto (2012,
226-233, 242-244) kayttamid kyselyitd. Ky-
selyn tavoitteena oli keratd tietoa kayttajan
toiminnasta, kokemuksista ja kdésityksista
liittyen oppimisymparistoon. Kyselylla etsit-
tiin tietoa ominaisuuksista, joita opiskelijat ja
opettajat liittavat laadullisesti korkeatasoisiin
ja opiskeluun kannustaviin oppimistiloihin.
Kayttajille suunnattuihin kyselyihin osallis-
tuneista enemmisto, kaiken kaikkiaan n=80
oli oppilaita ja n=14 opettajia. Esikyselyyn
vastasi 11 opettajaa ja 71 oppilasta, jalkiky-
selyyn puolestaan 2 opettajaa ja 9 oppilasta.

Kyselyn ensimmaiiseen osaan kerésin vasta-
uksia maaliskuussa ja toiseen osaan touko-
kuussa vuonna 2015. Ensimmaiinen kysely

toteutettiin ennen demotilojen suunnittelua,
jotta saatua tietoa oli mahdollista hyodyntaa
demotilojen suunnittelussa ja toteutuksessa.
Kyselyiden valissa oppilaat opiskelivat kou-
luun toteuttamissani demotiloissa noin kuu-
kauden ajan. Jalkimmainen kysely sisilsi sa-
moja kysymyksia kuin ensimmadinen versio,
jotta tuloksista pystyttiin suoraan nakemaan
uudenlaisen oppimisympariston mahdolliset
vaikutukset opiskeluviihtyisyyteen tai opet-
tamis- ja opiskelutapoihin. Tutkimusmene-
telmana kaytin kirjallista kaksiosaista kyse-
lytutkimusta, jossa maarallista tutkimusta on
taydennetty laadullisella tutkimuksella. Ky-
selyiden madarillisen tutkimuksen osuuden
toteutin vaitteilld valmiine vastausvaihtoeh-
toineen, joilla vastaaja pystyl ilmaisemaan,
onko hian viaitteen kanssa samaa val pdin-
vastaista mieltd. Kuuskorven aikaisemmin
toteutettu tutkimus mahdollisti tutkimusase-
telman madrddmisen ja sitd hyodyntiaen oli
mahdollista luoda hypoteesi tuloksille. Kysy-
mykset ja vastaukset médrattiin etukateen ja
tavoitteena oli nédin ollen saada selville vasta-
usten jakauma. Kyselyiden laadullisen osuu-
den tulokset muodostuivat vastaajien omin
sanoin kuvaamista tulkinnoista.
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Havainnoinu

Tyopajojen, haastattelujen ja kyselytutki-
muksen liséksi havainnoinnin kautta kerdsin
omakohtaista tutkimusaineistoa, joka muo-
dostui osallistumalla Tampereen yliopiston
normaalikoulun opetustilanteisiin ja koulun
kehittdmisen workshopeihin sekd opettajien
ja rehtoreiden haastatteluista. Lisaksi opet-
tajat havainnoivat oppilaiden kayttaytymista
demotiloissa normaaleissa opetustilanteissa
ja raportoivat niista kokeilun pééttecksi.

Seuraavasta taulukosta (Taulukko 1) ilmenee
tutkimusaineisto koostettuna, jonka ana-
lyysin perusteella muodostin  tutkimuksent
tulokset. Taulukkoon on keratty tutkimus-
menetelmit, tutkimushenkildiden madrat ja
atheet atkataulun mukaisesti.

Tampereen yliopiston normaalikoulun tu-
loksia verrataan muuhun tutkimukseen ala-
luvussa 2.7 ja kyselyt ja koosteet tuloksista
on loydettavissa taman tyon littteista (Liitteet

3-6).



Haastattelut

Muistiinpanot

Kyselyt

Simulaatio

Ajankohta

joulukuu 2014-
maaliskuu 2015

marraskuu 2014-
helmikuu 2015

joulukuu 2014

joulukuu 2014-
huhtikuu 2015

tammikuu 2015

maaliskuu 2015

toukokuu 2015

maaliskuu 2015
toukokuu 2015

kesakuu 2015

huhtikuu 2015-
kesakuu 2015

Aihe

Uudet

oppimisymparistémallit

Pedagogisen kehittamisen
tahtotila

Demotilaprojektin

tavoitteet

Ty6pajat

Havainnointi,

valokuvaus

Osallistavan suunnittelun

ohjausryhmat (2 tapaamista)

EDUCA-messut

Kalustetoimittajat

Havainnointi,

valokuvaus

Oppimistilojen
esikysely

Kayttajakokemuskysely

Opettajien kysely

Demotilojen testaus

Tutkimushenkil6t ja maarat

1 Vastaava rehtori Tampereen yliopiston normaalikoulu

2 Rehtoria Tampereen yliopiston normaalikoulu

1 Apulaisrehtori Tampereen yliopiston normaalikoulu

1 Tutkimusjohtaja Tampereen yliopisto, kasvatustieteiden yksikko
1 Suunnittelija Tampereen yliopisto, kasvatustieteiden yksikko
3 Opettajaa Tampereen yliopiston normaalikoulu
Henkilokunta Tampereen yliopiston normaalikoulu
Professoreja ja henkilokuntaa Tampereen yliopisto

Koulukalustevalmistajia

5 koulukalusteiden asiantuntijaa

71 oppilasta
11 opettajaa

9 oppilasta
1 opettajaa

2 opettajaa

Useita er1 oppilasryhmid

Taulukko 1: Kooste tutkimusaineistosta
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2.7 Tampereen yliopiston normaalikoulun tulosten vertaaminen muuhun tutkimukseen

1ampereen yliopiston normaalifoulun analyysin tavoitteena oli selvitiic minkdlaisia késityksii
normaalikoulun oppilaat ja opetayat liittiivie laadukkaaseen fyysiseen oppimisympdristoon ja
opetustilaan. 1dssi alaluvussa vertaan Tampereen yliopiston normaalikoululta kerddmdcdini tie-
wa ja tuloksia alaluvuissa 2. 1-2.5 esizeltyyn wakimubseen.

Haastattelujen ja workshopien tulosten yhteenveto

Normaalikoulun opettajat, opetusharjoitte-
lijat ja muu henkilékunta yhteisesti asettivat
visiokseen, ettd normaalikoulu on innostava
kokeilun, kehittimisen ja oppimisen kampus.
My6skin  normaalikoululla tilasuunnittelun
tarkeimmiksi tavoitteiksi asetettiin nykyistd
oppimiskasitystd (kts. 2.1) tukemaan jousta-
vuus ja muunneltavuus seka erilaisten peda-
gogisten nakékulmien mahdollistaminen.

Koulun opetushenkil6kunnan ja rehtoreiden
haastatteluiden mukaan koulutilat eivat tue
nykyistd oppimiskdsitystd. Myos Kuuskor-
ven (2012, 131) tutkimustulos kyseenalaistaa
yleisopetustilojen perusyksikon, luokkahuo-
neen, ja nykymuotoiset koulujen peruspoh-
jaratkaisut kokonaisuudessaan. Opettamista

tehdaan aiempaa enemmain jakaen oppilaita
joustavan kokoisiin pienryhmiin. Yhteisolli-
nen oppiminen, ryhmaty6 ja parityskentely
lisdantyvat. Toisaalta yksittaisten oppilaiden
henkil6kohtaisia tarpeita halutaan huomioi-
da enemman. Haastatteluissa koulun johto
painotti, ettel perinteisia opettajajohtoisen
opetusmallin tiloja ole enad tarpeen tehdid
ja koululla halutaan kokeilla uudenlaista
oppimisymparistda, joka myoskin kannus-
taisi opetushenkil6kuntaa uudenlaisten ope-
tusmetodien kokeiluun ja kayttéonottoon.
Myénteisilla tunnekokemuksilla ja oppimi-
sen ilon kautta haluttiin edistda oppimista ja
innostaa kayttajia kehittimaan omaa osaa-
mistaan. Tama palvelee kaikkia kayttdjia,
niin oppilaita kuin opetushenkil6kuntaa.

Kuva 11: Uudenlaiset oppimisympéristot voivat kannustaa opettajia uudenlaisten opetusmetodien

kokeiluun ja uudet opetusmetodit puolestaan luovat pohjaa oppimisymparistojen kehittamiselle.



Normaalikoulun johdon ja opettajien haas-
tattelujen tulokset ovat samansuuntaisia
luvuissa 2.1-2.5 esitettyjen tutkimushavain-
tojen kanssa siitd, ettd koulun tulee tarjota
entistd enemman avoimia sosiaalisia ja yh-
teistoiminnallisia tydmuotoja tukevia op-
pimistiloja. Opetuksen luonteen nahdaan
muuttuvan sosiaalisia vuorovaikutustilan-
teita tukevammaksi esimerkiksi ryhmaoppi-
mista lisaamalla. Myos Kuuskorven (2012)
tutkimukseen osallistujat kokivat perinteisen

oppimisympdristén mahdollisuudet erilais-
ten opetusmenetelmien toteuttamiseen lilan
rajallisiksi. Erilaisten opiskelu- ja tyoskente-
lymuotojen tueksi tarvitaan muunneltavia ja
joustavia oppimisymparist6jd, jotka mahdol-
listavat lisdédntyneen oppilaan itseohjautu-
vuuden ja sosiaaliset vuorovaikutustilanteet.
Tilasuunnittelussa tulisi panostaa erilai-
siin tydskentelytapoihin ja vuorovaikutuk-
sia mahdollistaviin oppimisymparistdihin.

(Kuuskorpi 2012, 126-129)

Kuva 12: Tampereen yliopiston normaalikoulun demotilan kalustus mah-
dollistaa erilaiset tyoskentelytavat ryhmaty6sta yksilotyohon
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Esikyselyn tulosten yhteenveto

Esikysely teetettiin oppilaille ennen demo-
tilan toteuttamista. Kyselyn tulosten perus-
teella perinteisen Tampereen yliopiston nor-
maalikoulun opetustilan kalustuksen koettiin
olevan helposti uudelleen jarjesteltavissa eri-
laisia tyoskentelymuotoja varten, kuten yksi-
l6tyosta ryhmatyoskentelyyn. Normaalikou-
lulla oli kaytossaan tydpoydat, joiden jaloissa
on pyorat. Pyorien lisidma muuntelumah-
dollisuus nousee esiin vastauksista. Mahdol-
lisuudet tyoskentelyasennon vaihtamiseen
oppitunnin aikana, kuten istuinkalusteen
valintaan tai seisomatyoskentelyyn koettiin
kuitenkin erittain huonoiksi. Mahdollisuu-
det tuolin saatdmiseen hyvdin ergonomiseen
asentoon koettiin huomattavan huonoiksi
vastaajien keskuudessa.

Kyselyn tuloksista voi selvasti havaita, etta
merkittavi osa vastanneista kokee ettei luok-
kahuoneesta tai sen vélittomasta laheisyydes-
ta 1oydy kutsuvia tiloja opiskeluun. Yllattaen
luokkahuoneen viihtyisyytta ei kuitenkaan
koettu huonoksi eikd hyvaksi. Kyselyyn vas-
tanneet tiedostavat siis  selvédsti kutsuvien
opiskelutilojen puutteen, mutta eivat kui-
tenkaan koe nykyisia oppimisymparistojaan
erityisen epaviihtyisiksi. Tulokset ovat sa-
mansuuntaisia Kuuskorven (2012, 133) kasi-
tyksen kanssa, jonka mukaan arkkitehtonista
houkuttelevuutta merkittivampana tekija-
na oppimisymparistdja arvioidessa voidaan

pitaa tilan toiminnallista muuntelukykya.
Kuuskorven tuloksissa korostuivat erityisesti
pedagogisten periaatteiden pohjalta suun-
niteltujen fyysisten oppimisymparistoratkai-
syjen tarkeys (Kuuskorpi 2012, 128, 133).
Toisin sanoen opetustilojen pedagoginen
yhteys koulurakennuksen tilaratkaisuihin
on huomattava. Kuitenkin tulosten perus-
teella voidaan normaalikoulun tapauksessa
todeta, ettei perinteinen luokkahuone tarjoa
tarpeeksi erilaisia materiaaleja ja kalusteita,
eivatka luokkahuoneissa kiytetyt varit lisdd
vithtyisyytta.

Edella esiteltyjen tulosten lisdksi kyselytutki-
mus ei tuonut esiin merkittiavia epakohtia tai
mahdollisuuksia. Vastaajat kokivat valaistus-
olosuhteet ja hengitysilman laadun riittavik-
si. Luokkahuoneiden teknologinen varuste-
taso koettiin nykyaikaiseksi ja sitd kaytettiin
hyodyksi opetuksessa. Thmisistd ja litkkeestd
aitheutuvan melun koettiin hairitsevan jok-
seenkin oppituntia. Merkittava, positiivinen
havainto on, etta kyselyyn vastanneista paa-
osa koki kuuluvuutta kouluyhteis6on.

Tutkimustulokset kokonaisuudessa 16ytyvat
taman tyon liitteestd nro 3.



Kuva 13: Demotila - Esikyselyn tulosten pohjalta pyrittiin luomaan laadukkaampi ja kutsuvampi oppimis-
ymparisto
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Demotilahankkeen kiyttidjikokemusten
tulosten yhteenveto

Kokeilun paatteeksi kerasin ja raportoin
kayttajakokemukset demotiloista, joiden
tuloksia sovellan myos tassa diplomity6ssa.
Kokonaisuudessaan vastausten tulokset on
loydettavissa liitteesta nro 6. Vaikka demo-
tilakokeilu toteutettiin rajallisin resurssein
ja muuntelumahdollisuuksin, on siita huoli-
matta kyselyn tuloksissa huomattavissa mer-
kittavaa muutosta kayttajien suhtautumises-
sa oppimisymparistoon. Merkittavimpana
havaintona voin todeta, ettd demotilat koet-
tiin perinteista luokkahuonetta merkittavasti
vithtyisimmaksi. Kyselyyn vastanneista val-
taosa koki, ettd demoluokkahuoneesta loytyi
kutsuvia tiloja opiskeluun ja ryhmatoiden
tekoon.

Luokkahuoneen kalustuksen uudelleenjar-
jestelymahdollisuudet koettiin demotiloissa

perinteista luokkahuonetta paremmiksi ja
vastaajat kokivat uudessa luokkahuoneessa
olevan tarpeeksi materiaalien vaihtelua. Peh-
meiden ja varikkaiden kalustemateriaalien
voidaankin tulosten perusteella todeta lisin-
neen kayttdjien kokemaa viihtyisyytta mutta
my0s parantaneen luokkahuoneen akustiik-
kaa. Merkittavina havaintona voidaan pi-
tad sita, etta kyselyyn vastaajat kokivat, ettd
heidan mahdollisuutensa vaihtaa tyoskente-
lyasentoa ja -paikkaa oppitunnin aikana kas-
vol huomattavasti demotilakokeilun myota.
Taman voidaan olettaa lisanneen oppitun-
nin atkaista litkkehdintaa luokkahuoneessa.
Kuitenkin ihmisista ja liikkeesta aiheutuvan
hairitsevan metelin koettiin laskevan ver-
rattuna perinteiseen luokkahuoneeseen. Eli
liikehdinnén lisiantymisen oppimistilassa el
siis kuitenkaan koettu lisddvan hairitsevad
metelid.

Luokkahuone on viihtyisa?

1 2 3 4 5

taysin eri mielta taysin samaa mielta

Perinteinen luokkahuone

1 2 3 4 5

taysin eri mielta taysin samaa mielta

Demotila

Kuva 14: Kyselyiden perusteella demotilat koettiin vithtyisammaéksi kuin perinteinen luokkahuone



Kuva 15: Avoin ryhmityon mahdollistava jarjestely lisdsi oppilaiden vélista vuoro-
vaikutusta ja sen myo6ta keskustelua tilassa. Pehmeiden pintojen my6ta aanimaail-
ma kuitenkin koettiin paremmaksi kuin perinteisen pulpettikalustuksen kanssa.



Kyselyyn vastanneista padosa koki, etta heilld
el edelleenkddn ollut mahdollisuutta saatda
istuintaan hyvddn ergonomiseen asentoon.
Tulos on yleisen kisityksen mukainen. Kou-
lulaisten koulutyOpisteet ovat usein saman-
kokoisia eikd niissd ole saatomahdollisuutta
tal sdatomahdollisuus on liian hankala tai
hidas kayttdd. Samaa luokka-astetta kayvit
oppilaat voivat olla hyvinkin eripituisia, eika
sama tyopiste tilloin ole sopiva kaiken kokoi-
sille oppilaille.

Mielenkiintoisin tulos on, etta kyselyyn vas-
tanneista péddosa, 80% koki, etta Tampe-
reen yliopiston normaalikoulun demotilat
paransivat heidan opiskeluaan oppitunnilla.
Opettajien haastattelujen mukaan tilat saivat
oppilaat saapumaan luokkahuoneeseen poik-
keuksellisella innolla. Lisdksi havainnoinnin
kautta vahvistui kisitys siitd, ettd oppilaat
nauttivat mahdollisuuksistaan valita itselleen
sopivat tyOpisteet, demotilat piristivit heiddn
oppimiskokemustaan ja luokkahuoneen &i-
nimaailma pysyi miellyttdvana pehmeiden,
aanta absorboivien materiaalien ansiosta.



Yhteisollisen oppimisen,
vuorovaikutuksen ja erilaisten
tyoskentelymuotojen
tukeminen tirkedi

Opettajajohtoisen
opetusmallin tiloja ei ole
endi tarpeen tehdé

Perinteisessi
luokkahuoneessa oppilailla
ei ole mahdollisuutta
vaihtaa tyoskentelyasentoa
tai siftdd kalusteita hyvéiin
ergonomiseen asentoon

Tampereen yliopiston
normaalikoulun perinteisti
luokkahuonetta ei koettu
epéviihtyisiiksi, mutta demotilat
koettiin huomattavasti
vithtyisimmiksi

Demotilojen koettiin
parantavan opiskelua
oppitunneilla
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3 Uuden OPSin tavoitteena laaja-alainen osaaminen

1dissi luvussa esittelen ja analysoin OFSin seitsemdin laaja-alaista osaamiskokonaisuutta fyysi-
sen oppimisympdriston nékokulmasta. OPSin analysoinnissa hyédynndn case-tutkimuksen ja
kirjallisuuskatselmuksen teoriaa. Seitsemdin osaamiskokonaisuuden analyysin kautta pdddyn
synteestin ja johtopdidtékseen, jotka puolestaan muodostavat perustan timdén diplomityon suun-

nitelmatutkimukselliselle osuudelle, luvussa nelj.

Vuoden 2014 OPS asettaa opettamisen
tavoitteeksi laaja-alaisen osaamisen. En-
simmaista kertaa kaikilla oppiaineilla on
vhteisid, oppiainerajat ylittavid tavoitteita.
OPSissa laaja-alaisella osaamisella tarkoite-
taan tiedon- ja tiedonalat ylittavaa ja yhdista-
vaa osaamista: Tiedot, taidot, arvot, asenteet

L1.
Ajattelu ja

oppimaan

L7 oppiminen

Osallistuminen,
vaikuttaminen ja
kestavan
tulevaisuuden

rakentaminen

L6.
Ty6elamataidot

ja yrittdjyys

ja tahto muodostavat kokonaisuuden (Ope-
tushallitus 2014, 20). Laaja-alaisia osaamis-
kokonaisuuksia on seitseman (L1-1.7) ja niilla
on useita liittymékohtia toisiinsa. OPSissa
osaamiskokonaisuuksista kdytetaan lyhentei-
ta L1-L7 (Opetushallitus 2014, 20-24).

L2.
Kulttuurinen
osaaminen,
vuorovaikutus

ja ilmaisu

L3.
Itsesta
huolehtiminen ja

arjen taidot

Tieto- ja

viestinta-

teknologinen

osaaminen

Kuva 16: Seitsemian laaja-alaista kokonaisuutta, perustuu Opetushallituksen kuvaan:
<http://www.oph.fi/download/ 166437 _Laaja-alainen_grano.pdf>.
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Laaja-alaiseen osaamisen tavoitteesta on
kuitenkin loydettavissa viittaukset jo vuoden
2004 opetussuunnitelmasta otsikolla ”Eheyt-
taminen ja aihekokonaisuudet” (Opetus-
hallitus 2004, 38). Oppimistavoitteiden ja
opetuksen tehtdvan madritelmia uudessa ja
edeltivassa opetussuunnitelmassa havainnol-
listan seuraavassa kaaviossa (kuva 17). OPSin
mukaan laaja-alaisen osaamisen tarve johtuu
ympéroivan maailman muutoksista ja silla

OPS2004
Aihekokonaisuudet

l.

Thmisena kasvaminen <-----

2.
Kulttuuri-identiteetti ja
kansainvilisyys
Viestintd ja mediataito
4. =
Osallistuva kansalaisuus ja
yrittdjyys .

5. N

Vastuu ymparistosta, M.

hyvinvoinnista ja kestavista ~ ,
tulevaisuudesta
6. i

Turvallisuus ja litkenne ,

7. g

Ihminen ja teknologia

pyritddn vastaamaan tyonteon, opiskelun ja
kansalaisena toimimisen haasteisiin tulevai-
suudessa. OPS painottaa, ettd osaamisen
kehittymiseen vaikuttaa erityisesti se, miten
koulussa tyoskennellddn ja miten oppijan ja
ympériston vuorovaikutus toimii. Seuraavak-
si esittelen ja analysoin OPSissa maaritellyt
seitseman laaja-alaista osaamiskokonaisuut-
ta.

OPS2014

Osaamiskokonaisuudet

L1.

- -—-- Ajattelu ja oppimaan oppiminen

L2.
Kulttuurinen osaaminen,

vuorovaikutus ja ilmaisu

L3.

Itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

< L4,

, Monilukutaito

L5.

,7 Tieto- ja viestintateknologinen

A 7 .
N osaaminen
/N
7 N
, N
A ~
N 16.
N Tyoelamataidot ja yrittdjyys
N
N
N
o L7.

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan

tulevaisuuden rakentaminen

Kuva 17: Laaja-alaisen osaamisen tavoitteet vuoden 2004 ja 2014 opetussuunnitelmissa



3.1 Laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien esittely

Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1)

Ajattelun ja oppimisen taidot painottavat tutkivaa ja luovaa ty6skentelyotetta, yhdessd teke-
mistd ja vuorovaikutusta muiden ja ympariston kanssa. Lisdksi painotetaan oppilaan mahdol-
lisuuksia syventymiseen ja keskittymiseen, jotka puolestaan edistavit ajattelua ja oppimaan
oppimisen kehittymistd. Oppilaita autetaan 16ytimédan heidin oma tapansa oppia ja kehitta-
madn oppimisstrategioitaan. Oppimisen iloa ja mahdollisuuksia luovaan ajatteluun edistetdin

toiminnallisilla tyGtavoilla, kuten leikeilld ja pelillisyydelld ja taiteen eri muodoilla. (Opetus-
hallitus 2014, 20)

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2)

Perusopetuksessa oppilaita ohjataan myonteisen ymparistosuhteen rakentamiseen, jotta op-
pilaat oppisivat arvostamaan elinymparistddan ja sen kulttuuriperintéa. OPSin mukaan op-
pilaita autetaan kehittimadn sosiaalisia vuorovaikutustaitojaan, jotta he oppivat ilmaisemaan
itseddn eri tavoin ja esiintymaan eri tilanteissa. Kielellisen ilmaisun lisaksi painotetaan vah-

vasti visuaalista ilmaisua, draamaa, musiikkia ja likettd vuorovaikutuksen vélineina ja kasilla
tekemistd. (Opetushallitus 2014, 21)

Itsestéd huolehtiminen ja arjen taidot (L3)

OPSin mukaan oppilaita kannustetaan huolehtimaan itsesta ja toisista. Koulussa harjoitellaan
eldmin ja arjen kannalta tarkeitd taitoja ja opitaan ymmartimaian oman toiminnan vaikutus
niin omaan kuin toistenkin hyvinvointiin, terveyteen ja turvallisuuteen. Oppilaille tarjotaan
perustiedot teknologiasta ja opetetaan teknologian vastuulliseen kayttoon. Lisaksi oppilaita

opastetaan kehittimédan kuluttajataitojaan ja opetetaan oman talouden huolehtimista. (Ope-
tushallitus 2014, 22)

Monilukutaito (L4)

OPSin mukaan oppilas tarvitsee monilukutaitoa osatakseen tulkita ympéroivdia maailmaa.
Monilukutaidoksi nahddan tiedon hankkimisen ja kisittelyn eri muodot eri ympéristoissa ja
erilaisten vélineiden avulla. Monilukutaidon kehittdmisen tavoitteena on tukea oppilaan kriit-
tisen ajattelun ja oppimisen taitojen kehittymistd sekd tarjota oppilaille mahdollisuus nauttia
teksteistd ert muodoissa; kirjoitetussa, puhutussa, audiovisuaalisessa tai digitaalisessa muodos-
sa. (Opetushallitus 2014, 22)



Tieto- ja viestintiteknologinen osaaminen (L5)

Tieto- ja viestintateknologinen osaaminen nahdian OPSissa oppimisen vilineend eri op-
plaineissa, mutta tieto- ja viestintateknologia itsessddn ndhdadn my6s oppimisen kohteena.
Tarkeana nahdaan oppilaiden mahdollisuus luovuuteen, yhdessd tekemiseen ja oivaltamisen
iloon seka itselle sopivien tyoskentelymenetelmien l6ytaminen. (Opetushallitus 2014, 23)

Tieto- ja viestintateknologisen osaamisen nelja padaluetta OPSin mukaan:

L. kaytannon tieto- ja viestintateknologian taidot omien tuotosten laadinnassa

2. tieto- ja viestintateknologian vastuullinen, turvallinen ja ergonominen kaytto

3. tieto- ja viestintateknologian kayttd tiedonhallinnassa sekd tutkivassa ja luovassa
tyoskentelyssa

4. tieto- ja viestintateknologian kayttd vuorovaikutuksessa ja verkostoitumisessa

Tyoeldmétaidot ja yrittéjyys (L6)

OPSin mukaan tulevaisuuden tyon vaatimusten ennakointi on vaikeampaa kuin ennen. Ta-
voitteena on edistda oppilaiden kiinnostusta ja myonteistd asennetta tyota ja tyoelamad koh-
taan. TyGeldmaitaitojen oppimista tuetaan ryhmiatoiminnalla, projektityoskentelylld ja verkos-

toitumisella. Oppilas oppii tyoskentelemédédn yksin ja yhdessd toisten kanssa toiminnallisissa
opiskelutilanteissa. (Opetushallitus 2014, 23-24)

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestévin tulevaisuuden rakentaminen (L7)

OPSin mukaan osallistumisen ja vaikuttamisen taitoja tulee harjoitella koulussa ja koulun
tehtavana on vahvistaa oppilaiden osallisuutta. Oppilaiden tulee voida osallistua oman opiske-
lunsa, koulutyon ja oppimisymparisténsa suunnitteluun ja toteuttamiseen. Oppilaita ohjataan
my0s ymmartimaan omien valintojensa merkitys itselle, yhteisélle ja luonnolle. (Opetushalli-
tus 2014, 24)

Ajatuskarttojen luominen
osaamiskokonaisuuksissa kaytetyistd

avainsanoista
VAN VAN VAN VN
L1 ) L2 ) L3 L4 )
\\ B J \ B J \\ B J/ \\ B S/
VAN VAR VAN
L5 | L6 ) L7
\ / \ / \ /

Kuva 18: Vaihe 1 - Seitseman osaamiskokonaisuutta teoreettisena ajauskarttana



3.2 Laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien analyysi

Laadin kustakin laaja-alaisesta osaamiskokonaisuudesta ajatuskartan, johon poimin kyseisen
teeman sisallon ja paatavoitteet OPSissa maaritellyn perusteella. Ajatuskarttojen kautta pda-
sin analysoimaan opetussuunnitelmaa.

Analyysissd pyrin 10ytamaan vastauksia erityisesti seuraaviin kysymyksiin, jotka ovat olennai-
sia fyysisen oppimistilan suunnittelun kannalta:

1. Miten opiskellaan?

2. Millaisia tyGtapoja oppimisessa kdytetaan?

Seitseman laaja-alaisen oppimiskokonaisuuden analyysin kautta huomasin toistuvuutta ja sa-
mankaltaisuutta niissd kuvatuissa oppimisen tavoitteissa, vaatimuksissa ja ty6skentelymene-
telmissd. Ailemmin oppimani teorian pohjalta pystyin 16ytamadn yhdenkaltaisuuksia eri osaa-
miskokonaisuuksien sisdllossa ja paatavoitteissa. Seuraavalla aukeamalla esittelen ajatuskartat
kustakin laaja-alaisesta osaamiskokonaisuudesta, joithin neljalla varikoodilla olen merkinnyt
toistuvia athepiirejd ja teemoja.

Toistuvien teemojen tunnistaminen
tehdyista ajatuskartoista

Kuva 19: Vaihe 2 - Seitseman osaamiskokonaisuuden ajatuskarttojen analysointi
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Kuva 20: OPSin seitsemin laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden analysointi
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Edelliselld aukeamalla esitettyjen ajatuskart-
toja analysoimalla saatoin huomata, kuinka
yhdessd tekemistd, vuorovaikutusta seka tut-
kivaa ja luovaa tyoskentelyotetta korostet-
tiin ldhes kaikissa oppimiskokonaisuuksissa.
Muutamissa osaamiskokonaisuuksissa ko-
rostettiin my6s oppilaiden mahdollisuuksia
keskittymiseen ja syventymiseen. Erityisesti
osaamiskokonaisuus L2: Kulttuurinen osaa-
minen ja vuorovaikutus ja ilmaisu korosti
vuorovaikutuksen lisdksi oman kehon kayt-
tod ja esiintymistd ja argumentointia.

3.3 Laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien synteesi

Viereiselld sivulla esittelen viela tekemiani analyysin vaiheet lihtomateriaalista johtopaatok-
seen saakka. Aloitin OPSin tutkimisen rakentamalla kustakin seitsemésta osaamiskokonaisuu-
desta ajatuskartan, johon tiivistin niiden sisallon ja avainsanat. Seuraavaksi tunnistin toistuvia
teemoja eri ajatuskartoissa ja varikoodasin ne. Ajatuskarttojen varikoodauksen esittelin edel-
lisella aukeamalla (kuva 20). Toistuvien teemojen loytamisen jilkeen pystyin aiemmin esitel-
lyn teorian pohjalta ryhmittelemaan toistuvat avainsanat uudelleen ja rajaamaan ne neljdian
uuteen kategoriaan niiden erilaisten tilasuunnittelulle asettamien vaatimusten mukaan. Ryh-
mittelyn ja varikoodauksen ulkopuolelle olen jattanyt sellaiset avainsanat, jotka eivat ole fyy-
sisen oppimisympariston kannalta merkityksellisia. Ulkopuolelle olen jattanyt myos koulujen
terveyden ja turvallisuuden, joka aihepiirind on laadukkaan oppimisympariston maarittelyssa
olennainen, mutta jonka tarkemman kasittelyn olen rajannut timan tyon ulkopuolelle. Neljan
uuden kategorian voidaan nihda muodostavan paitavoitteet sille, miten fyysisessa tilassa tulisi
voida jarjestad opetus ja millaisia tydtapoja fyysisen oppimisympériston tulisi tukea.



Léhtémateriaali OPS 2014:
7 Laaja-alaista osaamiskokonaisuutta
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Kuva 21: Seitseman laaja-alaisen osaamiskokonaisuuden analyysin kautta l6ydetyt nelja kategoriaa
luovat pohjan oppimisymparist6jen suunnittelulle
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Nelja uutta kategoriaa olen muodostanut
OPSin tavoitteisiin perustuen nimenomaan
fyysisen oppimisympariston nakékulmasta.
Niin ollen ne eivit ole vain uudelleentulkin-
ta seitsemastd osaamiskokonaisuudesta vaan
ne muodostavat perustan, jonka paille alan
rakentaa teoriaa fyysisen oppimisympériston
konkreettisista ratkaisuista. Merkittavdd on
huomata, ettd analyysin pohjalta tekemani
jako neljaan pédatavoitteeseen ei ole yksise-
litteinen eikd ainoa ratkaisu. Kuitenkin tdssa
tapauksessa neljan piditavoitteen maaritta-
minen tuntui selkedltd ja johtopdités muo-
dostui kirkkaana analyysin pohjalta. Kuten
analyysin lahtémateriaalissa eli OPSin seitse-
maissd oppimiskokonaisuudessa, myGs naissa
neljassd osa-alueessa on useita littymékoh-
tia toisiinsa. Aihepiirit lomittuvat vahvasti,

eivatkd kaikkien osa-alueiden tavoitteet ole
vhtd merkittdvind tuotu esiin laaja-alaisten
oppimiskokonaisuuksien maaritelmissa. Kui-
tenkin kaikkien neljin osa-alueen voidaan
katsoa olevan niin merkityksellisessd osassa
uuden opetussuunnitelman oppimistavoit-
teita tukevia oppimisymparistdja, ettd niiden
suurempaa arvottamista el tassid tyossd ole
mielekastd toteuttaa. Analyysin tuloksena
syntyneet nelja osa-aluetta ovat seuraavan
kuvan mukaisesti vuorovaikutusta ja osallis-
tumista tukeva tyoskentely, tutkiva ja luova
tyoskentely, itseilmaisu ja esiintyminen sekd
syventyminen ja keskittyminen. Namé nelja
osa-aluetta muodostavat rungon tdmén tyén
suunnitelmatutkielmalliselle osuudelle luvus-
sa 4, jossa aihealueita kasitellaan fyysisen op-
pimisympariston ratkaisujen kannalta.
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4 Oppimistavoitteita tukevia tilallisia tutkielmia ja ratkaisuja

Tassd luvussa pyrin arkkitehtonisin keinoin vastaa-
maan uuden opetussuunnitelman fyysiselle oppimas-
ympdristolle asettamiin haasteisun, joita olen mdd-
ritellyt atemmissa luvuissa. Lisiksi sovellan tdssd
Wyissd tehdyn tutkimuksen ja kirjallisuuskatsauksen
oppeja kaytintion esimerkkien avulla. Luvun rakenne
koostuu_fyysisen opprmisympéristgjen tutkielmista ja
ratkaisuista, joiden yhteisend tavoitteena on OPSin
mukaisesti tukea oppimistapahtumaa, motwoida ja
insprroda opiskeluun ja myitavaikuttaa vuorovaiku-
tuksen luonnolliseen syntymiseen oppimistilanteissa.
Luku on jaettu neljidn teemaan, jotka muodostin
edellisen luvun OPSin analyysin tuloksena. Tiukka
rajaaminen ndihin neliddn ryhmddin er kuitenkaan
ole mieluisaa, silld ne lLinkittyvat toisunsa. Myis
OPSissa (2014, 20) todetaan, etti lagja-alaisen
osaamisen kokonaisuuksilla on useita luttymdkohtia
toisuinsa.

Teemoja  kisitelldan  tilatutkielmin, analyysein ja
konseptitason suunnitelmin, jotka ovat sovellettavissa
yleselld tasolla koulusuunnittelussa. Pynin tarjoa-
maan sus yleispétevid ja kakkiin koulurakennuksiin
sovellettavissa olevia ratkaiswa, niin uudis- kuin
korjausrakentamisessakin. Ronkreettisten ratkaisu-
Jen lisikst pyrin nostamaan esun ndkokulmia, joi-
la arkkitehtien tulisi tietdd opprmisympéristoistd ja
Joita koulusuunnittelussa olisi hyvd ottaa huomioon.
Tassd lwussa esitetyt péditelmdt ja suunnitelmat on
perusteltavissa tdssa tyossa atemmin kdsitellyn tutki-
muksen ja tiedon valossa.

Tutkiva & luova

Vuorovaikutusta & tyoskentely
osallistumista tukeva

tyoskentely

Syventymin
keskittymine
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4.1 Monimuotoinen vuorovaikutusta ja osallistumista tukeva fyysinen oppimisympéristo

Kuten kappaleessa 2.1 on atemmin esitetry, nykyisen oppimiskésiryksen valossa oppiminen ta-
pahua vuorovatkuiuksessa toisten oppilaiden, opettajien, muiden atkuisten sekd fyysisen oppi-
misympdriston kanssa. 1dssd alaluvussa esictelen OPSista estin nostamiani nékokulmia ja twakin
niitd pidemmdille arkfkitehiuurin keinoin. Pofidin, miten tila ofyaa ja wikee oppilaiden viorovai-
kutusta ja esttelen aktiivisen fyysisen oppimisympdriston ratkaisuja vuorovaikutuksen kannalia.
Liscifest tarkastelen, mitd vuorovatkuius thmisten vélilli tarkoittaa, milli ratkaisuilla sen synrymi-
seen voidaan vatkutaa ja késittelen tilojen véilista vuorovaikutusia.

Koulusuunnittelussa on tarkeaa huomioida
erilaiset ryhmatyon ja keskustelun mahdollis-
tavat tilat oppilaiden valisen vuorovaikutuk-
sen tukemiseksi. Luontaisen vuorovaikutuk-
sen mahdollistaminen luo tilaisuuksia tiedon
jakamiselle oppilaalta toiselle, kun oppilaille
tarjotaan mahdollisuus kohtaamiseen tur-
vallisissa, viihtyisissd ja terveellisissa tiloissa.
Vuorovaikutuksen syntymista voidaan tu-
kea luokkahuoneen uudelleensuunnittelulla,
mutta sen lisaksi muita luontaisia paikkoja
kohtaamisille ovat esimerkiksi koulun ruo-
kala, kaytavat ja aulat. (Manninen 2007, 38)
Suunnitteluratkaisuilla my6s koulun apu- ja
litkennetiloista voidaan tehda tiarkea osa op-
pimisymparistoja.

Seuraavilla sivuilla pohdin, mitd vuorovai-
kutus tarkoittaa, mista thmisten valinen vuo-
rovaikutus syntyy ja voidaanko sita sdadella
tilallisin ratkaisuin.

Ihminen voi olla vuorovaikutuksessa toisiin
ihmisiin monin tavoin. Lisdksi ymparisto
koetaan ja ymparistossa koetaan kokonais-
valtaisesti er1 aistein. Viereiselld sivulla (kuva
23) havainnollistan, kuinka vuorovaikutus-
tilanteessa ihmisen aistit ovat lasna ja aisti-
kokemus muodostuu usean eri aistin vlityk-
sella. Thmisen aistit mahdollistavat kontaktin
luomisen ja kommunikoinnin toisten kanssa.

Vuorovaikutuksen ja sen myota thmisten va-
lisen kommunikoinnin keinojen ymmartami-
nen on ensimmainen askel kohti vuorovai-
kutusta tukevan tilan tarkoituksenmukaista
suunnittelua. Fyysisen oppimisympariston
nakokulmasta nostan esiin katsekontaktin,
puhe- ja aanikontaktin seka fyysisen kontak-
tin merkityksen vuorovaikutuksen valineena.
Katsekontaktin, puhekontaktin ja fyysisen
kontaktin sddtelya fyysisen oppimistilan kei-
noin pohdin tarkemmin sivuilla 70-73.
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Kuva 23: Thminen ja vuorovaikutus (Papunet.net 2015)
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Monimuotoinen vuorovaikutus

Kuten todettua kappaleessa 2.1 nykyisen
oppimiskasityksen mukaan yhdessd oppien
yksilon oppiminen on tehokkaampaa, kun
toimitaan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa
muiden oppilaiden ja opetushenkilékunnan
kanssa. Vuorovaikutustilanteita on harjoi-
teltava ryhmadssa, jotta oppilaille kehittyvat
taidot argumentoida, keskustella ja toimia
yhdessa. Myos mm. Kuuskorven tutkimus
(2012, 129) vahvistaa kasityksen, jonka mu-
kaan opetuksen luonne tulee muuttumaan
sosiaalisia vuorovaikutustilanteita tukevam-
maksi esimerkiksi ryhmdoppimista ja ryhmé-
toimintaa lisadmalla.

Oppimisymparistossa tapahtuvaa vuorovai-
kutusta esiintyy monessa muodossa (kuva
24). Jos oppilaille se sallitaan, kuten nykyisen
oppimiskasityksen mukaisesti  suositellaan,
ovat oppilaat luontaisesti vuorovaikutukses-
sa keskenddn. Tamén lisaksi oppilaat ovat
vuorovaikutuksessa opettajiinsa ja muuhun
koulun henkilokuntaan sekd opettajat kol-
legoihinsa. Myos tietotekniikan yleistyessa
opetustilanteissa, tarjoutuu oppilaille ja opet-
tajille mahdollisuus olla vuorovaikutuksessa
sosiaalisen median kautta henkil6ihin, jotka
eivat fyysisesti ole ldsna.

”Yhdessa oppien yksilon oppiminen on
tehokkaampaa, kun toimitaan sosiaalisessa

vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden ja

opetushenkilokunnan kanssa.
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Vuorovaikutus ja tila

Seuraavaksi pohdin fyysisten elementtien ja
sosiaalisten tekijoiden valista suhdetta. Vie-
reiselld sivulla havainnollistan pohdintaani
siitd, kuinka vuorovaikutuksen syntymistd
voidaan sdddella ja miten se vaikuttaa eri
kontaktien luomisen mahdollisuuksiin (kuva
25). Lisaksi kuvan kaaviossa yhdistin myos
ailemmin sivuilla 68-69 esittelemani vuoro-
vaikutuksen keinot (katsekontakti, puhekon-
takti, fyysisen kontakti) erilaisiin avointa fyy-
sistd oppimisymparistda rajaaviin tekijoihin.

Avoin tila ja vapaa litkkuminen tilassa mah-
dollistavat maksimaalisen vuorovaikutuk-
sen syntymisen oppilaiden ja muiden siella
toimivien ithmisten vélille. Avoimessa tilassa
puhe- ja katsekontaktin seki fyysisen kontak-
tin luominen on vapaata.

Puoliavoimessa tilassa rajoitetaan tiedoste-
tusti kontaktien ja vuorovaikutuksen synty-
mistd. Katsekontaktin luominen voi olla joko
taysin vapaata lapindkyvien tilaclementtien
avulla tai sitd voidaan osittain siddelld ja
rajata umpinaisten tilaclementtien avulla.
Tilaelementteind voivat palvella esimerkiksi
siirtoseinat, kiinteat valiseindt, verhot, lasit ja
liukuovet. Fyysinen kontakti rajautuu puo-
liavoimessa tilassa osittain samoin kuin pu-
hekontakti.

Rajatussa tilassa vuorovaikutussuhteiden
syntymista sdddellaan tiedostetusti enem-

min. Adnikontaktien luomisen mahdollisuus
ja fyysisen kontaktin ottaminen rajoitetaan
pienempdan joukkoon. Katsekontaktien luo-
minen voidaan edelleen joko rajata tai sdi-
lyttaa avoimena kiytetyista materiaaleista
riippuen.

Mikali kaikki tilaa rajaavat tekijat ovat litku-
teltavia, voidaan samassa tilassa tai oppimis-
ympdristossd saavuttaa kaikki tilan erilaiset
muodot. Avoimen tilan ratkaisuissa on kiin-
nitettiva huomiota ddnimaailmaan. Tilaja-
koa suunniteltaessa suunnittelijan on hyva
pitdd mielessd, ettd pehmeait tilaa rajaavat
tekijat auttavat myos akustiitkan hallinnassa.

Viereisen sivun tutkielmista (kuva 25) voi-
daan tehdd seuraavanlainen johtopaitos:
Mitd avoimempi tila on, sitd suurempi mah-
dollisuus oppilailla on luoda vuorovaikutus-
suhteita itseohjautuvasti. Kuten aiemmin
esitellyt tutkimustulokset osoittavat, on ope-
tuksen luonne muuttunut ja muuttumassa
vuorovaikutustilanteita  tukeviksi. Tdman
pohdinnan tuloksena voin todeta, ettd vuoro-
vaikutustilanteiden syntymistd voidaan tukea
avoimemmilla oppimisymparistoilla. Kuiten-
kin, avoin oppimisymparisto haastaa oppi-
mistilojen déanitekniset ratkaisut. Avoimessa
tilassa vuorovaikutustilanteiden my6ta myos
meteli voi lisidntya. Avoin fyysinen oppimis-
ymparistd vaatii siis lisdksi my6s huolellista
akustista suunnittelua.
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Tilan luominen tilaan

Tilaa voidaan ryhmitelld ja rytmittdd monin
tavoin (kuva 26). Perinteisesti koulumaail-
massa tila on jaettu osiin valiseinilla. Tas-
sd tyossd alemmin esitellyn tiedon valossa
voidaan kuitenkin sanoa avoimempien op-
pimisymparistdjen tukevan vuorovaikutusti-
lanteiden syntymistd ja sen myota kehittavan
oppimisymparist6ja. Kiinteat valiseinat eivit
mahdollista avoimen ja muokattavissa olevan
oppimisympariston toteuttamista, joten on
tarpeen miettid, onko avointa tilaa tarpeen
ryhmitelld ja miten se voidaan tehda.

Hyvi oppimistila mukautuu moniin pedago-
gisiin tarpeisiin. Kaytadnnossa tima tarkoittaa
tilan muunneltavuutta eri kokoisten ryhmien
opettamiseen ja erilaisten tyoskentelytapojen
mahdollistamisen. Ryhmittelymahdollisuu-
det avoimessa tilassa ovat tirkeitd, jotta se
taipuu myo6s pienryhmai- ja yksilotyoskente-
lyyn.

Perinteinen keino ryhmitelli avointa tilaa
on erilaisten ja eri kokoisten kalusteryhmi-
en kaytt6. Kalustuksen lisaksi tilaa voidaan
kuitenkin ryhmitelld vérein ja vaihtelevil-
la materiaaleilla ja muodoilla. Lisdksi tilan
korkeussuhteita ja valaistusta on mahdollista
hyodyntaa tilan sisdistd jakoa suunniteltaes-
sa.

Erilaiset lattiapinnoitteet, vérit ja materiaa-
lit luovat opettajalle mahdollisuuden jakaa
oppilaitaan ryhmiin niiden avulla. Erityisesti
pienimpien oppilaiden jakautuminen ryh-
miin helpottuu, kun sanallista viestid tuetaan
visuaalisin keinoin: Esimerkiksi ryhma A
kokoontuu oppimistilan punaiselle alueelle.
Muokattavuutta voidaan lisata silla, etta alu-
eiden sijainti on siirreltdvissa ja niiden kokoa
on mahdollista muuttaa. Tahan tarkoituk-
seen sopii esimerkiksi tilan jakaminen osiin
lattiamattojen avulla. Vérien lisdaksi ryhmien
jakamiseen sopivat erilaiset teemat, joita on
mahdollista toteuttaa oppimisymparistdihin
monin tavoin. Pienimmilldan se voi tarkoit-
taa kuvia, julisteita tai kalusteita, jotka luovat
alueen teeman: Ryhma A opiskelee sademet-
sdssd ja ryhma B avaruudessa.

Suunniteltaessa ryhmdéytymispaikkoja on
hyva muistaa my0s valaistuksen kayton luo-
mat mahdollisuudet. Valon kirkkaudella,
kohdistuksella ja vireilld voidaan myds luo-
da avoimeen oppimisymparistoon erilaisia
tiloja. Lisdksi korkeuden vaihtelu luo erilaisia
tiloja tilaan.
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My6s muodoilla voidaan ryhmitelld tilaa
joustavasti tarpeiden mukaan. Demotila-
hankkeessani Tampereen yliopiston nor-
maalikoululla ekaluokkalaisten opettajalla oli
kaytossdaan lattiaan tai poytiin kiinnitettavat
kuviot. Jokaiselle oppilaalle annetaan muoto
(kolmio, nelié, ympyrd) lukukauden alussa.
Aina oppitunnin alkaessa oppilaat saapuvat
luokkaan ja etsivit itselleen istumapaikan.
Talla keinoin opettaja pystyy jakamaan op-
pilaat ryhmiin haluamallaan tavalla joka op-
pitunnin alussa. Opettaja on voinut sijoittaa
kuviot usealla tavalla oppimisympéristoon.
Opettajan haastattelun perusteella pienet op-
pilaat saattavat kokea pelottavaksi tilanteen,
jossa heiddn on joka tunnin alussa valittava
paikkansa uudelleen, jos paikat eivit ole py-
syvid. Tama saattaa aiheuttaa kilpailua ja yli-
madraistd stressid oppilaille. Muotojen avulla
oppilaat paasevit vaithtamaan paikkaansa,
mutta vaihtoehdot on rajattu pienempaan.

Viereisella sivulla (kuva 27) havainnollistan,
kuinka jakamalla oppilaille muodot, voidaan
heistd muodostaa useita eri kokoisia ryhmid.

Muotoja, joita nyt olen kuvannut ryhmaian
jakamisen keinoina, on kuitenkin mahdol-
lista kayttdd myOs opetuksen apuvilineina.
Tédhédn kannustaa my6s OPS, jonka mukaan
oppilaiden on tirkead oppia kiyttamadn ma-
temaattisia symboleita ja kuvia vuorovaiku-
tuksen ja ilmaisun vélineind (Opetushallitus
2014). Tilassa esiintyvid muotoja on mahdol-
lista kayttaa hyvaksi geometrian opetukses-
sa. Erilaisilla varipinnoilla ja niiden valisilla
suhteilla voidaan havainnollistaa varioppia
ja lisaksi valoja voidaan kéyttaa havainnollis-
tamaan ilmi6itd. Parhaimmassa tapauksessa
oppimisymparist toimii aktiivisena oppimi-
sen vilineena (Nair ez al. 2005).
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Kuva 27: Symbolien kaytté tilassa luo mahdollisuuksia ryhmayttdmiselle ja oppimiselle
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’Erilaiset ulkonemat ja
sisaanvedot opetustilan
pohjamuodossa tarjoaa
mahdollisuuksia opetuksen
erlyttamiseen ja opiskeluun
yksin ja ryhmissa
samanaikaisesti.”
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Tilan muoto

Perinteinen suorakaiteen muotoinen luok-
kahuone ei itsessddn tarjoa mahdollisuuksia
opetuksen eriyttimiseen. Toisaalta suorakai-
detta voidaan pitdd hyvin muuntojoustavana
fyysisen oppimisympériston pohjamuotona.
Erilaiset ulkonemat ja sisianvedot opetusti-
lan pohjamuodossa tarjoaa mahdollisuuksia
opetuksen eriyttimiseen ja opiskeluun yksin
ja ryhmissa samanaikaisesti.

Kuuskorven tutkimuksessa (2012, 133-135)
todetaan, ettd tilojen pohjaratkaisuja suun-
niteltaessa taytyy kiinnittdd huomiota siihen,
ettd koulusta 16ytyy yha enemmaén erilaisia
tiloja, joita toiminnallisesti yhdistelemalld
saavutetaan muunneltavia ja joustavia tila-
kokonaisuuksia. Tilan muodon ei kuiten-
kaan koettu olevan oppimisympériston laa-
dun arvottava tekija. Kuuskorven mukaan
nain ollen voidaan olettaa, ettei muoto ole
merkittava tekija uusia oppimisympdristdja
suunniteltaessa. Kuitenkin lahteistd 16ytyy
viitteitd my0s sen puolesta, ettd oppimistilan
muodolla on merkittava rooli siind, millaisia
erilaisia toimintoja tilassa voidaan yhtiai-
kaisesti suorittaa (Nair ¢ al. 2013). Muodon
merkitys oppimiseen ei siis ole selvd, mutta
sen merkitysta el voida my0s yksiselitteisesti
sulkea pois.

Huomioon otettavia asioita oppimistilan
muotoa suunniteltaessa on tilan esteettomyy-
teen liittyvat tekijat, tilan valvottavuus ja tur-
vallisuus sekd ndkoyhteydet.



Kuva 28: Oppimistilan muodolla on merkitysta tilan sallimiin toimintoihin
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“Tilojen yhdistaminen
mahdollistaa useampien
oppilasryhmien samanaikaisen
opetuksen ja yhteisollisen,
vuorovaikutteisen
tiimiopettajuuden.”

Tilojen vélinen vuorovaikutus ja vilitilat

Vuorovaikutusta tukeva ja erilaiset opetus-
metodit mahdollistava tila on toteutettavissa
avoimilla ja toisiinsa kytkeytyvilla tiloilla, jot-
ka on jaettavissa osiin tai yhdisteltavissd oppi-
mistavoitteiden ja opetustilanteiden mukaan.
Kun erilaisia tiloja yhdistellddn toiminnal-
lisesti, saadaan aikaan muunneltavia, jous-
tavia ja monikayttoisid oppimistilakokonai-
suuksia. Tilojen yhdistiminen mahdollistaa
useampien oppilasryhmien samanaikaisen
opetuksen ja yhteisollisen, vuorovaikutteisen
tiimiopettajuuden. Kun tiloja on mahdollis-
ta yhdistelld, mutta tarpeen mukaan myo6s
erottaa, voidaan saadelld tilojen julkisuus- tai
yksityisyysastetta oppimistilanteeseen par-
haiten sopivaksi.

Kuuskorven (2012, 129-130) tutkimuksessa
laajempien opetustilakokonaisuuksien kat-
sottiiln tukevan erilaisia ryhmdopetuksen
muotoja sekd tarjoavan myds vapaamuotoi-
sempia kokoontumis- ja kohtauspaikkoja.
Merkittavana tilojen vuorovaikutusta edista-
vana tekijana nahtiin toiminnallinen valitila,
joka mahdollistaa tiloista siirtymisen vaivat-
tomasti, helpon valvonnan ja lisdksi tarjoaa
paikan vapaamuotoiseen itsendiseen tyos-
kentelyyn tai esittavdan toimintaan.

Viereisella sivulla (kuva 29) esittelen osan
lukemattomista tilojen yhdistelymahdolli-
suuksista. Toiminnallista valitilaa kuvataan
keltaisella.
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Kuva 29: Oppimistilojen valisen vuorovaikutuksen sallimisella luodaan monikayttoisia oppimistiloja 81







Kuva 30: Pehmea lattiamateriaali mahdollistaa lattialla oleskelun. Kengéton koulu on siisti ja terveellinen. Tilan muun-
tojoustavuutta lisad kalusteet, jotka on helppo pinota tai kasata sivuun tarpeen mukaan. Liikuteltava opettajan kaluste
mahdollistaa helpon siirtymisen tilasta toiseen. Verhoilla, seindkkeilld ja kalusteryhmilla avointa tilaa voi jakaa osiin.
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4.2 Tutkivaa ja luovaa tyoskentelyd tukeva fyysinen oppimisympéristo

OPSin mukaan kritistd ja luovaa ajattelua sekd taitoa soveltaa osaamista voidaan edistdid tut-
kivalla ja ongelmalihiiselli tyoskentelylla, ledkilli, mielifuvituksen kéytolli ja teiteellisella tor-
minnalla (OPS 2014, 30). 1iissi alaluvussa esitelen uukivaa ja luovaa tyoskentelyi wkevan
Jyysisen oppimisympdiriston periaatteita. Aluksi pohidin, mitd luovuus tarvitsee, milld keinoin sitii
voidaan edistiid ja mikd on luovuuden suhide atemmin esiteltyyn vuorovaikutukseen. Jota esit-
amdéni ratkaisut olistvat perusteluya, lihden lidkkeelle luovuuden periaauteista, jotka esiteltydiini
surryn syvemmdille luovuutta tukevien toimintojen mddrittelemiseen ja sité kautia fyysisen ympd-

riston keinodlun.

Tutkivalla ja luovalla tyoskentelylla tarkoite-
taan usein tutkivaa ja luovaa ongelmanrat-
kaisua. Luova ongelmanratkaisu on prosessi,
joka vaatii yksilolta tai ryhmalta luovia ajat-
telutapoja ja asenteita seka erilaisia kykyja
ja taitoja. Luovasti toteutetulla oppimisella
pyritaan tietoja ja taitoja yhdistelemalla saa-
maan uusia ratkaisuja. Opiskelusta pyritddan
tekemaan mahdollisimman todenmukaista
ja oppilaiden tulisi voida tyoskennella itseoh-
jautuvasti asiantuntijoiden tavoin ryhmissa.
(Helsingin kaupungin opetusvirasto) Tavoit-
teena on, etta oppilaat oppivat ratkomaan
ongelmia luovalla tavalla tiimeissa ja ryh-
matoissa (Manninen ef al. 2007, 43). Luovat
ryhmétyoprosessit perustuvat myos vahvasti
oppilaiden keskinaiseen vuorovaikutukseen,
jonka merkitysta oppimisprosessiin tutkin
edellisessd alaluvussa.

Ongelmalahtoisessa opetuksessa keskitytaan
kykyyn hankkia uutta tietoa ja opiskelun lah-
tokohtana ovat todelliset ongelmat. Tall6in
opettamisessa korostuvat uuden teknologian
hyodyntaminen. Innovatiivisilla, monipuo-
lisilla ja hyvin varustelluilla tiloilla voidaan
tukea tutkivaa ja luovaa tyoskentelyotetta.
Informaatioteknologia ja uudet verkkotyoka-
lut muuttavat oppimisprosessia ja tarjoavat

mahdollisuuden ongelmalahtoiseen opiske-
luun rikkaammissa oppimisymparistoissa.
(Helsingin kaupungin opetusvirasto)

Opetuksen tyotavoissa (OPS 5.30) korostuvat
toiminnallisuus, leikki ja pelillisyys sekd mie-
likuvitus (Opetushallitus 2014). Tragetonin
mukaan tama tukee luokkahuoneen sisusta-
mista vapaamuotoiseksi tyopajaksi, jossa on
useita tyoskentelypisteitd ja jossa opettaja
toimii ohjaajana ja oppimisen organisoijana.
Vanhemmilla ikaluokilla leikki ja pelillisyys
muuttavat muotoaan yhteisolliseen oppilas-
lahtoiseen ryhma- ja projektityoskentelyyn,
mutta opettajan rooli ohjaajana ja organi-
sojjana sdilyy, ja edelleen luokkahuoneen
muunneltava tyopajamalli on pateva. Ihmis-
ten valiset kohtaamiset mahdollistava tyopaja
on vastakohta perinteiselle auditoriomallille,

jossa opettaja puhuu ja oppilas kuuntelee
(Trageton, 2007, 75).

Viereiselle sivulle olen kerdnnyt luovuu-
den syntymista edistavida tekijoita, luetellut
opetuksessa kaytettavia luovuutta edistavid
menetelmia seka esittanyt, mitd luova ongel-
manratkaisu kaytannossa voi tarkoittaa oppi-
mistilanteissa (kuva 31).
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Kuva 31: Luova ilmapiiri ja ongelmanratkaisu. Lahde: Helsingin kaupungin opetusvirasto
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”Luovuuden ja vuorovaikutuksen suhteellisuusteoria”

Tutkittuani ja pohdittuani aluksi ihmisten
valista vuorovaikutusta tilassa (kts. 2.1), siir-
ryin pohtimaan, mitd luovuus on ja miten
sen syntymistd oppimisymparistoissa voi-
daan edistaa. Kuten jo edelld totesin, luova
ryhmity6prosessi on vahvasti riippuvainen
oppilaiden  vilisestd  vuorovaikutuksesta.
Pohdintani tuloksena nimesin néiden kah-
den tekijan valisen yhteyden “Luovuuden
ja vuorovaikutuksen suhteellisuusteoriaksi”,
jonka esittelen seuraavaksi viereisen sivun
kuvan tukemana.

Inspiroituminen ja luova ajattelu voi saada
alkunsa toisten valmiiden téiden nidkemi-
sestd, muiden tyGskentelyn seuraamisesta
tai keskustelusta toisten kanssa (Helsingin
kaupungin opetusvirasto). Téstd syysta voi-
daan nahd4, etta tilaisuuksia luovuuden syn-
tymiselle ja inspiroitumiselle on vihemman
vuorovaikutuksen ollessa vahaistd (kuva 32,
A). Vuorovaikutuksella voidaan tissd tapa-
uksessa tarkoittaa oppilaiden valistd vuoro-
vaikutusta, mutta my6s oppilaiden suhdetta
muiden tekemdan ty6hén ja projekteihin.

Toisin sanoen, mita enemman oppilas niakee
muiden toitd, seuraa muiden tydskentelyd tai
paasee keskustelemaan muiden kanssa on-
gelmasta (kuva 32, B), sitd paremmat ovat
hanen mahdollisuutensa luovaan ajatteluun
ja inspiroitumiseen ja sitd kautta ongelman
ratkaisemiseen. Toisin sanoen vuorovaiku-
tuksen voidaan nahdi olevan suoraan ver-
rannollinen luovaan ajatteluun. (Helsingin
kaupungin opetusvirasto)

Vuorovaikutus voi olla ihmisten valista, mut-
ta my6s vuorovaikutus ilmididen, asioiden,
aanien, musiikin, luonnon ja uuden tiedon
kanssa voi luoda kimmokkeen luovalle ajat-
telulle ja inspiroitumiselle (kuva 32, C).

Téstd paastddan lopputulemaan, jonka perus-
teella voidaan todeta, ettd yksi keino tukea
luovaa ajattelua ja ongelmanratkaisua oppi-
misymparistossd, on lisdtd vuorovaikutusta
oppilaiden vilille, seka tarjota heille mahdol-
lisuuksia inspiroitua muiden tekemaista tyos-
ta. Kun oppilaille tarjotaan tilaisuus ratkaista
ongelmia luovasti yhteistyossa muiden kans-
sa, parhaimmillaan lopputulos on enemmin
kuin osiensa summa.

’Inspiroituminen ja luova ajattelu voi saada alkunsa

toisten valmiiden toiden nakemisesta, muiden

tyoskentelyn seuraamisesta tai keskustelusta toisten

kanssa.”
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Kuva 32: ”Luovuuden ja vuorovaikutuksen suhteellisuusteoria”
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Luovuutta tukevia toimintoja

Luovuutta e1 voida pakottaa, mutta sitd voi-
daan tukea monin tavoin. Viereiselle sivulle
ole koonnut luovuutta tukevia toimintoja
(kuva 33), jotka hyva oppimisymparisté mah-
dollistaa.

Virtuaalisia oppimisympérist6jd hyddynne-
tadn oppimisessa yhid enemmain ja fyysisen
oppimisympariston suunnittelussa tuleekin
huomioida mahdollisuus niiden kaytto6n
sekd sdhkoisen tiedon hakemiseen osana jo-
kapaivaista oppimisprosessia.

Luovuuden syntymistd voidaan tukea erilai-
sin ryhmatyémuodoin projektityoskentelysti
valmiiden toiden esittelyyn muille oppilaille.
Virikkeitd luovan ajattelun kdynnistamiseksi
voivat tarjota tutkivan oppimisen keinot, joi-
ta ovat esimerkiksi laboratoriotydskentely ja
luonnonilmididen tutkiminen.
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Kuva 33: Luovuuden syntymista voi tukea monin tavoin
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Toimintojen yhdistelyi

Tilojen valinen lapinakyvyys herdttdd mie-
lenkiintoa oppimisymparistossa tapahtuvia
toimintoja ja oppimistilanteita kohtaan ja
sita kautta lisid oppimismotivaatiota, luo-
vuutta sekd oppilaiden itseohjautuvuutta.

N

Luonnon nikeminen ja luonnossa litkkumi-
nen kohentaa mielialaa, rauhoittaa ja va-
hentda (Suomen itsenaisyyden juhlarahasto).
Liséaksi luonnossa voidaan tutkia luonnonil-
mioitd aidossa ymparistossa ja havainnollis-
taa opetusta.

Oppilaat ja oppilasryhmét pystyvat vaih-
tamaan helposti ajatuksia keskenddn, kun
ryhmaityo6tilat ovat yhteydessa toisiinsa. Nain
tilasuunnittelulla voidaan tukea luovaa ajat-
telua.

2
5

Laadukas oppimisymparisto mahdollistaa
muiden tdiden ja ilmididen tutkimisen. Tut-
kiminen tukee luovaa tyGskentelyd, mika
vuorostaan edesauttaa uuden keksimista.
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Itseohjautuvalla oppilaalla on oltava helppo
paasy tiedon lahteille. Tiedon etsimisen on
oltava mahdollista itsendisesti ja aineiston tu-
lisi olla sijoitettu hajautetusti niin, ettei sita
tarvitse lahtea hakemaan kaukaa.

Aktiivisesta ty0sta rentoutuminen ja irrottau-
tuminen mahdollistavat aiheen alitajuntaisen
tyOstdmisen.

Inspiroitumista tukee se, ettd oppilaalla mah-
dollisuus ryhmaytya samoista atheista kiin-
nostuneiden kanssa.

Itseohjautuvalla oppilaalla tulisi olla mahdol-
lisuus valita monimuotoisesta oppimisympa-
ristOstd se paikka ja toiminto, joka parhaiten
tukee oppilaan sen hetkistd oppimisprosessia
ja henkil6kohtaisia tarpeita.
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Kuva 34: Tutkivaa ja luovaa tygskentelya tukeva oppimisympéristé mahdollistaa muiden tyon seuraamisen,
ryhmai- ja projektitydskentelyn sekd vuorovaikutuksen.
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4.3 Itseilmaisua ja esiintymisti tukeva fyysinen oppimisympéristd

OPSin mukaan argumentoinnin, oman kehon kiyion, draaman, musikin ja visuaalisen ilmaisun
kautta oppimalla pyriciin kehitcimdiin oppilaan itsedmaisua. OPSin mukaan oppilaita kannus-
tetaan mielipiteen esutiimiseen ja esiintymiseen muille oppilaille. Vastatakseen tihdn haasteeseen

Jyysisen oppimisympdriston tulisi tarjota erdaisia esiintymisen paikkoja, jotka mahdollistavar
niin muodollisen kuin vapaammankin esiintyméisen.

OPSin Tavoitteena on, ettd oppilaat pystyvat
ilmaisemaan itseddn monipuolisesti ja toimi-
maan vuorovaikutuksessa erilaisten ihmisten
ja ryhmien kanssa. TyGtapojen vaihtelulla
tuetaan ja ohjataan oppilaiden oppimista.
Tyotavat sovitetaan eri ikdkausille ja erilai-
siin oppimistilanteisiin sopiviksi. Taiteellisilla
ilmaisukeinoilla kuten draamatoiminnalla
edistetddn oppilaiden kasvua itsetunnoltaan
terveiksi ja luoviksi thmisiksi. (Opetushallitus

2014, 30)

Oppilaita ohjataan arvostamaan ja hallit-
semaan omaa kehoaan ja kayttdmaidn sita
tunteiden ja nakemysten, ajatusten ja ideoi-
den ilmaisemiseen. (Opetushallitus 2014, 21)
Kouluty6ssa oppilaat voivat ilmaista itsedan
ja itselleen merkityksellisid asioita monipuo-
lisia esittamisen tapoja kayttden. Oppilai-
ta kannustetaan nauttimaan kaden ja koko
kehon taitojen kehittymisesta ja harjoittele-

maan monenlaista esiintymista. Mielikuvi-
tus, kekselidisyys ja ilmaisutaidot kehittyvat
muun muassa leikkien, seikkailujen, musii-
kin, draaman, mediaesitysten, kuvallisen ja
kasityollisen ilmaisun seka rakentelun ja mui-
den kédden toiden keinoin.

Viereisella sivulla olen tutkinut muodolli-
sla ja epamuodollisia esiintymistilanteita ja
-paikkoja (kuva 35). Muodollisilla esiintymis-
tilanteilla tarkoitan perinteisia esiintymisen
paikkoja, kuten auditorioita, ja epamuodol-
lisella esiintymistilanteella rennompaa, ma-
talan kynnyksen esiintymista pienemmélle
yleisolle. Olen sijoittanut erilaiset esiintymi-
sen rakenteet nelikenttddn sen perusteella,
kuinka helposti ne ovat toteutettavissa op-
pimisymparistoissd. Yksinkertaisemmillaan
esiintymiselle omistettu tila voidaan toteut-
taa matoin ja tyynyin oppimisympdariston
lattialle.
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Kuva 35: Itseilmaisua ja esiintymistd tukeva oppimisymparistd mahdollistaa muo-

dolliset ja epamuodolliset esiintymistilanteet
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Erityyppisten esiintymisratkaisujen leikkaustutkielmia

Viereisella sivulla (kuva 36) olen tutkinut
edellisen aukeaman nelikentdssa esitelty-
ja esiintymisratkaisuja niiden leikkauksien
kautta. Tiloja esiintymiselle on mahdollista
toteuttaa oppimisymparistihin usealla ta-
valla. Lattiaratkaisuja voidaan pitad naista
kaikista yksinkertaisimpana. Kevyet raken-
teet, jotka tarpeen mukaan on mahdollista
kasata esiintymiskorokkeekst, voivat olla peh-
mopintaisia ja palvella my6s istuimina yhdes-
sa tasossa silloin, kun esiintymiskoroke ei ole
tarpeen. “Rota”-malli on astetta kiinteampi
ratkaisu, mutta se voi palvella tarkeana ti-
lana tilassa” avoimessa oppimisymparistossa.
”Kota” soveltuu lukupiireithin, oppitunnin
alustuksiin, satuhetkiin tai pienen ryhman
laulupiiriksi ja ryhmatyoétilaksi. Ympéroivas-
ta tilasta se on rajattavissa verhoin, jolloin
yhteytté ja vuorovaikutusta ymparoivan tilan
kanssa on mahdollista sdadella tarpeen mu-
kaan. Minikatsomo voi toimia joko paikka-
na yleisolle tai esiintymispaikkana ryhmalle.
Minikatsomon ollessa tarpeeton voidaan se
niputtaa kasaan, jolloin se ei vie turhaan tilaa
muulta toiminnalta. Perinteiset [uentosalit
ovat esimerkki perinteisestd ja muodollisesta

esiintymisen tilasta. Perinteinen luennoimi-
nen ei kuitenkaan enad vastaa nykyisen oppi-
miskdasityksen nakemysta siitd, miten oppilas
parhaiten oppit. Se ei tarkoita, ettd luentosa-
lit ja auditoriot jaisivit tarpeettomiksi, mutta
tilan monikayttoisyydellda niiden kayttoastet-
ta voitaisiin nostaa. Tama voisi tarkoittaa
luentosalin kalustamista niin, etta se sallisi
my0s ryhmaityoskentelyn. Tilojen monikayt-
toisyytta kouluissa olisi mahdollista lisatd
my0s portaikkojen sovittamisella esiintymi-
sen tiloiksi ja katsomokiyttoon. Seuraavalla
aukeamalla esittelen ratkaisun, jossa koulun
portaikkoa on mahdollista hyodyntaa esiin-
tymisen ja oppimisen tilana (kuva 37).

Jotta oppilaat voisivat oppia ilmaisemaan
itsedan monipuolisesti, olisi oppimisympa-
riston tarjottava monipuolisia paikkoja itse-
ilmaisulle. Kun oppimisymparisté tarjoaa
useita erilaisia ja helposti saavutettavia esiin-
tymisen tiloja, on esiintymisesta mahdollista
saada arkipdivaisempad. Tata voidaan vah-
vistaa silla, ettd tarjolla on eriasteisia paikko-
ja esiintymiseen, muodollisesta epidmuodolli-
siin.
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Kuva 36: Leikkaustutkielmia erilaisista esiintymisratkaisuista
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Kuva 37: Portaikko voi tarpeen tullen palvella paikkana esiintymiselle.
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4.4 Syventymisen ja keskittymisen mahdollistava fyysinen oppimisympéiristo

OPSin mdidraelemd oppimiskésitys painottaa vahvasti jo tissé luvussa atkaisemmin esttelemid-
ni akivista ja vuorovaikutteista oppimista, twtkivaa ja luovaa tyoskentelyd seka itseidmaisua ja
esiineymistd. Ndiden lisiksi OPSin mukaan opetutisessa wlisi huomioda oppilaiden omar op-
pimispolut, itselle sopivar tyoskentelyiavar ja itsendisen tyoskentelyn mahdollistaminen. 1édmdn
seurauksena on fyysisid oppimisymparistojd suunniteltaessa huomioitava myds niiden tarjoamat

mahdollisuuder syvenrymiseen ja keskictymiseen.

Informaatioteknologian, alypuhelinten ja
sosiaalisen median my6td oppilaat ovat val-
tavan informaatiotulvan vaikutuksessa lahes
koko hereilla olonsa ajan. Oppilaille on har-
voin tarjolla tilaisuuksia vetaytymiseen omiin
oloihinsa. Taman voidaan sanoa olevan yhti
merkittavd puute useissa kouluissa kuin ak-
titvisten oppimisympariston vihiisyyden. In-
formaation muuttuminen oppilaan sisaiseksi
tietamykseksi vaatii tilaisuuksia omaksua,
yhdistelld ja sisdistad asioita rauhassa ja op-
pimisympariston ratkaisuilla voimme tukea
tatd prosessia (Nair ef al. 2013, 141).

Erilaiset oppijat pystyvat keskittyméin erilai-
sissa ymparistoissid. Osa vaatii keskittyakseen
esimerkiksi tdydellisen hiljaisuuden, mutta
kaikille se ei sovi. Nair et al. (2013) painottaa-
kin, ettd laadukas oppimisymparisto tarjoaa

valikoiman erilaisia sopukoita ja nurkkauksia,
joista erilaiset oppijat voivat valita itselleen ja
oppimistilanteeseensa sopivimman. Syven-
tymisen ja keskittymisen mahdollistavia ti-
loja on mahdollista sijoittaa ympari koulua
ja myos sen pihalle. Se voi sjjaita kaytavalla,
ruokalan nurkassa, omenapuun katveessa tai
kirjastossa. Lisaksi keskittymisen tiloja voi
olla eri kokoisia, jolloin oppilaan on mahdol-
lista vetdytya omiin oloihinsa tai rauhoittua
yhdessd muiden oppilaiden kanssa.

Tarjotessaan tiloja my0s lepaamiselle ja rau-
hoittumiselle oppimisympéristo edistad my0s
luovaa ajattelua ja tyoskentelya (kts kpl 4.2).
Haasteena on luoda kutsuvia, rauhallisia ti-
loja vetaytymiselle, jotka kuitenkin ovat yhta
atkaa opettajan valvottavissa.
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Kuva 38: Syventyminen ja keskittyminen oppimisymparistossa
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Syventymisen ja keskittymisen mahdollista-
vat tilat voivat olla sijoitettuna oppimisympa-
ristoon monin tavoin (kuva 39, A) esimerkiksi
tilan seinustalla, erillisina tilakappaleina laa-
jemmassa tilassa. Ne voivat sijaita varsinai-
sen oppimistilan ulkopuolella tai puolestaan
tilan ytimend. Tarkeintd on, ettd ne ovat
osana oppimisymparistdja ja saavutettavissa
helposti seka kaytettivissd tarpeen mukaan.
Laadukkaasti korkeatasoisessa oppimisym-
paristossa kayttajalli on mahdollisuus valita
useiden tilojen joukosta tydskentelypaikak-
seen se, joka varustelutasoltaan ja tilalliselta
luonteeltaan parhaiten vastaa kayttdjan ta-
voitteita (kuva 39, B). Lisdksi syventymiseen
ja keskittymiseen tarkoitettuja paikkoja on
mahdollista toteuttaa lukemattomin keinoin.
Se voi tarkoittaa istuinratkaisuja, sopukoita,
jota rajaavat seinat tai katto, se voi olla mo-
nista tekijoistd muodostuva kokonaisuus tai
pelkdstaan ihmisten ldsndolosta muodostuva
aineeton tila.

“Tarkeinta on, etta syventymisen
ja keskittymisen mahdollistavat
tilat ovat osana oppimisymparistoja
ja saavutettavissa helposti seka
kaytettavissa tarpeen mukaan.”
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Kuva 39: Syventymisen ja keskittymisen tilat osana oppimisymparist6ad
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Kuva 40: Syventymiseen ja keskittymiseen tarkoitettuja tiloja on mahdollista

toteuttaa monin keinoin.






5 Yhteenveto

Tassd luvussa palautan mueleen tyon tavoutteet ja tivvistin vastaukset tutkimuskysymyksiin.

Koulurakennusten suunnittelun yhteydessa
el juurli puhuta pedagogiikan ja arkkiteh-
tuurin suhteesta. Taman tyon tavoitteena oli
koota yhteen ne erilaiset oppimisymparistoi-
hin littyvat nakokulmat ja pedagoginen teo-
reettinen tausta, joka voi auttaa arkkitehtia
suunnittelemaan laadukasta oppimisympa-
ristba. Néiden tietojen pohjalta loin arkki-
tehtuurin keinoin tilallisia suunnitteluperi-
aatteita vastaamaan pedagogisiin haasteisiin.

Suomalainen koululaitos on edelleen padosin
1960-luvulla rakennettujen kaytavakoulujen
vanki. Vaikka uusi syksylla 2016 voimaan
astunut perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (OPS) tuo edellisen kerran kymme-
nen vuotta sitten paivitettyyn opetussuunni-
telmaan paljon moderneja ajatuksia, ei fyy-
sinen oppimisymparisto sellaisenaan kykene
vastaamaan muutostarpeeseen. Nykyisten
fyysisten oppimisympdristdjen perustana
on ollut opettajalta oppilaalle suuntautuva
yksisuuntainen opetus. Taman diplomityon
tavoitteena olikin tutkia, milla tavoin olemas-

sa oleva fyysinen oppimisymparisto kykenee
vastaamaan uuden OPSin tuomiin vaati-
muksiin.

Opetustilojen on joka tapauksessa muutut-
tava, mikali suomalainen koululaitos halu-
aa parhaita mahdollisia oppimistuloksia:
Opetustilojen vaikutus oppimistuloksiin on
kiistaton. Opetustila voi joko mahdollistaa
monipuolisempien opetusmenetelmien te-
hokkaamman kédyton tai heikentaa naita
mahdollisuuksia. Opetustila ei siis vaikuta
suoraan opetustuloksiin, vaan vaikutus on
opetuksen laadun kautta vilillinen.

Koululaisten vithtyvyyden tiedetaan edesaut-
tavan oppimista, mutta maltillisen positii-
visesti vilme vuosina kehittyneestd viihty-
vyydesta huolimatta yhd edelleen koulussa
vithtyminen on heikkoa. Kirjallisuusselvityk-
sen perusteella monipuolinen ja muunnelta-
va opetustila lisaa koululaisten kokemaa viih-
tyisyyden tunnetta koululuokissa.
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1. Mitd vaatimubksia uusi OPS 2014 asettaa fyysiselle oppimisympéiristolle?

Ensimmaisen tutkimuskysymyksen vastauksena syntyi nelja vaatimusta opetustilojen suunnit-
telulle. Nama nelja vaatimusta ovat edellisessd luvussa esitellyt opetustilojen suunnittelun nelja
paatavoitetta. Ne ovat vuorovaikutusta ja osallistumista tukeva tyoskentely; tutkiva ja luova
tyoskentely; itseilmaisu ja esiintyminen; sekd syventyminen ja keskittyminen. Nama tavoitteet
eivat vilttamatta ole ainoat mahdolliset, vaan OPSin laaja-alaisten osaamiskokonaisuuksien
teemat voisi jaotella myds toisin: teemoilla ja siten my0s niistd johdetuilla tavoitteilla on useita

liittyméakohtia toisiinsa.

2. Miten fyysisen oppimisympdriston ratkaisuilla voidaan tikea uuden OPS 2014 asettamia op-

prmistavodtteia?

Toisen tutkimuskysymyksen vastauksena
syntyl opetustilojen suunnittelun periaat-
teet. Nama periaatteet ovat samalla timan
tyon tarkeimmaét tulokset. Tulosten perus-
teella opetustilojen suunnittelussa on tirkeaa
tarjota oppilaille mahdollisuus luontaiseen
vuorovaikutukseen turvallisissa, vithtyisissa
ja terveellisissa tiloissa. Tilan muunneltavuus
avoimesta puoliavoimeen ja rajattuun tilaan
mahdollistaa tarpeen mukaan muuttuvan
oppimisymparistén. Tilan esteettomyys ja
turvallisuus voidaan saavuttaa esimerkiksi
tilan muodon oikealla valinnalla. Tila voi
mahdollistaa oppilaiden ryhmittelyn kiin-
teiden véliseinien sjjaan esimerkiksi vareilld,
materiaaleilla ja valoilla, mika edistaa vuoro-
vaikutusta. Merkittava vuorovaikutusta edis-
tava tekijd on myds useamman opetustilan
vdlinen toiminnallinen valitila, joka muun
muassa tarjoaa paikan vapaamuotoiseen it-
sendiseen tyoskentelyyn.

Tampereen yliopiston normaalikoulu paatti
toteuttaa yhdessd Arkkitehtitoimisto Aho-
nen & Kangasvieren kanssa demotilahank-
keen, joka kdytannossd tuotettiin osana tatd
diplomity6td. Hankkeessa luokkahuoneita
kalustettiin uudelleen vastaamaan uuden
OPSin asettamiin haasteisiin. Hankkeen
tulokset olivat rohkaisevia: Vaikka oppilaat
eivat kokeneet tilojen viihtyisyytta ennen
muutosta hyvaksi tai huonoksi, he tunnistivat
oppimiseen kutsuvien tilojen puutteen. Ky-
selytutkimusten tulosten perusteella demotila
oli oppilaiden mielestd aiempaa luokkatilaa
merkittivasti vithtyisimpi. Valtaosa kyselyyn
osallistuneista koki, ettd demotilasta 10ytyi
kutsuvia paikkoja opiskeluun ja ryhmatéiden
tekoon.



Yhteenvetona tassd tyOssd esitetyn perusteella totean, ettd suomalaisten koulujen fyysinen
oppimisympdristd ei kykene kunnolla vastaamaan uuden OPSin asettamiin haasteisiin. Kui-
tenkin, kuten demotilahanke osoittaa, oppimistilojen viihtyisyyttd on mahdollista parantaa
my0s ilman rakenteellisia muutoksia itse koulurakennukseen. Uusia oppimistiloja tai vanho-
jen tilojen korjausrakentamista suunniteltaessa on kuitenkin oppimistulosten kannalta parasta
suunnitella tila jo 1ahtokohtaisesti tassd ty6ssa esitettyjen periaatteiden mukaan. Konkreettiset
ratkaisut ovat jokaisen arkkitehdin itse 16ydettavissa. Téssa tyGssd esittimani periaatteet tulee
kuitenkin ottaa huomioon pohjana suunnitteluty6lle, jotta varmistetaan parhaat fyysisen op-
pimisympariston edellytykset oppimistuloksille.

by

Suomalaisten koulujen fyysinen
oppimisymparisto ei kykene kunnolla
vastaamaan uuden OPSin asettamiin
haasteisiin. - - Konkreettiset ratkaisut

ovat jokaisen arkkitehdin itse
loydettavissa.

by
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Liite 1

Lista haastatelluista

Vesa Toivonen

Arja Aalto-Laaksonen
Irma Kakko

Tuula Laine

Aulikki Leisku-Johansson
Mari Sorva
Marja Tuomi

Tiina Soini-Tkonen
Outi Stiber

johtava rehtori

lukion rehtori

perusopetuksen rehtori
perusopetuksen apulaisrehtori

opettaja
opettaja
opettaja

tutkimusjohtaja
suunnittelija

Tampereen yliopiston normaalikoulu
Tampereen yliopiston normaalikoulu
Tampereen yliopiston normaalikoulu
Tampereen yliopiston normaalikoulu

Tampereen yliopiston normaalikoulu
Tampereen yliopiston normaalikoulu
Tampereen yliopiston normaalikoulu

Tampereen yliopisto
Tampereen yliopisto



Liite 2

Lista demotilaprojektin yhteistyokumppaneista

Fatboy

ISKU

IS-VET
Kaluste-Projektit Oy
Kinnarps

Martela

Piiroinen

Smart Wall Paint



Liite 3

KYSELY LUKION OPPIMISYMPARISTOISTA

Talla kyselylla kartoitetaan lukio-opiskelijoiden ja -opettajien kasityksia oppimisymparistoista.
Vastaa seuraaviin vaittamiin ajatellen NYKYISIA LUOKKAHUONEITA. Kyselyn tayttaminen vie
noin 15 minuuttia. Kyselyn vastauksia kaytetaan kehittdmaan tulevaisuuden oppimistiloja.

*Pakollinen

1. Olen *
Merkitse vain yksi soikio.

Oppilas

Opettaja
Opetusharijoittelija
Rehtori

Muu

2. Luokkahuoneen valaistus on sopiva *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

3. Luokkahuoneeseen tulee tarpeeksi luonnonvaloa *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

4. Oppituntia ei hairitse ihmisista ja liikkeesta aiheutuva meteli *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

5. Oppituntia ei héiritse tekniikasta aiheutuvat dénet (esim. ilmastointi, laitteet) *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta



10.

1.

. Luokkahuoneen ilma on hyvaa hengittaa *

Merkitse vain yksi soikio.
1 2 3 4 5

Taysin eri mielta D Q O Q O Taysin samaa mielta

Luokkahuoneessa ei tunnu vetoa tai puhallusta *
Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mielta O Q O @ C) Taysin samaa mielta

Luokkahuoneessa on tarpeeksi materiaalien vaihtelua (esim. pehmeité ja kovia

kalustepintoja) *
Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mielta Q Q Q Q Q Taysin samaa mielta

. Luokkahuoneessa kaytetyt varit lisaavat viihtyisyytta *

Merkitse vain yksi soikio.
1 2 3 4 5

Taysinerimieta () () () () () Taysin samaa mielts

Luokkahuoneen teknologinen varustetaso on nykyaikainen *
Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mielta Q Q Q O Q Taysin samaa mielta

Opetuksessa hyodynnetaan luokkahuoneessa tarjolla olevaa teknologiaa *
Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysinerimieta () () () () () Taysin samaa mielts



12.

13.

14.

15.

16.

17.

Luokkahuoneen kalustus on helposti uudelleen jarjesteltavissa (esim.

ryhmatyo/yksilotyo) *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta

Minulla on mahdollisuus vaihtaa tyoskentelyasentoani oppitunnin aikana (esim. seisoa

tai vaihtaa istuinkalustetta) *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta

Taysin samaa mielta

Taysin samaa mielta

Pystyn saatamaan tuolini hyvaan ergonomiseen asentoon *

Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta

Luokkahuoneessa tai sen valittomassa laheisyydessa 16ytyy kutsuvia tiloja opiskeluun,

esim ryhmaétoiden tekoon *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta

Luokkahuone on viihtyisa *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta

Luokkahuoneessa on tarpeeksi tilaa *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta

Taysin samaa mielta

Taysin samaa mielta

Taysin samaa mielta

Taysin samaa mielta



18. Luokkahuone tukee hyvan vuorovaikutuksen syntymista ihmisten valille *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

19. Voin vaikuttaa kouluni oppimisympéristéon *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

20. Tunnen kuuluvani kouluyhteis66n. *
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

21. Millaisessa tilassa sinad parhaiten opiskelet? Mitkd ominaisuudet tekevat tilasta hyvan
opiskeluun?
(4ani, valo, vari, ilmanlaatu, kalustus, tunnelma...)

22. Mika nykyisessa luokkahuoneessa on huonoa?

23. Kuvaile unelmiesi luokkahuonetta.



24. Luettele tekijoita, jotka luovat hyvinvointia oppitunnilla.

25. Mitka ovat sinulle mieluisimmat opiskelumuodot: Yksilotyd, ryhmatyo, lukeminen,
esiintyminen, kuunteleminen, projektityoskentely...joku muu, mika?

26. Valitse NELJA tirkeinti asiaa, jotka pitiisi sisillyttda tulevaisuuden
luokkahuoneeseen/oppimisymparistoon

Valitse kaikki sopivat vaihtoehdot.
henkil6kohtainen poyta
interaktiivinen tussitaulu
kannettava tietokone / tablettitietokone
litutaulu
seinakartta
projektori/nayttd
seisomamallin poydat
ryhmatydalueet
koulukirjat
pehmeét istuimet

Muu:



TULEVAISUUDEN LUOKKATILA - KYSELY

Kysely koskee normaalikoulun luokkatiloja, joissa kokeiltiin kevaalla 2015 uusia kalusteratkaisuja.
Vastaa seuraaviin vaittdmiin ajatellen kevaalla UUDELLEEN KALUSTETTUJA LUOKKIA.

1. Olen
Merkitse vain yksi soikio.

Oppilas
Opettaja

2. Luokkahuone on viihtyisa
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

3. Luokkahuoneen kalustus on helposti uudelleen jarjesteltavissa (esim. ryhmatyo/yksiloty6)
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

4. Luokkahuoneessa tai sen viélittomassa ldheisyydessa 16ytyy kutsuvia tiloja opiskeluun,
esim ryhmétoiden tekoon

Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

5. Luokkahuoneessa on tarpeeksi materiaalien vaihtelua (esim. pehmeité ja kovia
kalustepintoja)
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mielta Taysin samaa mielta

6. Minulla on mahdollisuus vaihtaa tyoskentelyasentoani oppitunnin aikana (esim. seisoa tai
vaihtaa istuinkalustetta)

Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mieltd Taysin samaa mielta

Liite 4



10.

1.

12.

13

. Pystyn saatamaan tuolini hyvaan ergonomiseen asentoon

Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mielta Q @ Q @ @ Taysin samaa mielta

. Luokkahuoneessa kaytetyt varit lisadvat viihtyisyytta

Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mieltd Q @ Q @ @ Taysin samaa mielta

. Oppituntia ei hairitse ihmisista ja liikkeesta aiheutuva meteli

Merkitse vain yksi soikio.
1 2 3 4 5

Taysin eri mielta Q @ Q @ @ Taysin samaa mielta

Oppituntia ei hairitse tekniikasta aiheutuvat danet (esim. ilmastointi, laitteet)
Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mieltd Q O Q O O Taysin samaa mielta

Luokkahuoneessa on tarpeeksi tilaa
Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mieltd O O O O O Taysin samaa mielta

Luokkahuone tukee hyvan vuorovaikutuksen syntymista ihmisten vilille
Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mielta Q O Q O O Taysin samaa mielta

. Voin vaikuttaa kouluni oppimisympéristoon

Merkitse vain yksi soikio.

1 2 3 4 5

Taysin eri mielta Q @ Q @ @ Taysin samaa mielta



14. Kalustekokeilu paransi opiskeluani oppitunneilla
Merkitse vain yksi soikio.

Taysin eri mieltd Taysin samaa mielta

15. Mika uudelleen kalustetussa luokkahuoneessa on parasta?

16. Miten uudelleen kalustettu luokka vaikutti opiskelutapoihisi



Liite 5

82 vastausta

Néyta kaikki vastaukset

Tiivistelma
Olen
Oppilas
Opettaja
Opettaja [11] Opetusharjoittelija
Opetusharjoit [0] Rehtori
Rehtori [0]
Oppilas [71] Muu [0] Muu
Luokkahuoneen valaistus on sopiva
36 10 0%
20 2 12 146%
o
24 3 15 183 %
4 32 39 %
18
5 23 28 %
12
6
o :
1 2 3 4 5
Luokkahuoneeseen tulee tarpeeksi luonnonvaloa
25 1 7 8.5 %
20 2 18 22 %
3 18 22 %
15 4 25 305%
10 5 14 171 %
: I
0
1 2 3 4 5
Oppituntia ei hairitse ihmisista ja liikkeesta aiheutuva meteli
25 1 5 61%
20 2 23 28 %
3 21 256%
15 4 19 232%
10 5 14 171%
5
0

Oppituntia ei hairitse tekniikasta aiheutuvat dénet (esim. ilmastointi, laitteet)

30

24

18

12

gl

0 1 2 3 4 5

1
2
3
4
5

0

0%
13.4 %
14.6 %
35.4 %
36.6 %

7
1"

0
0
0

86.6 %
13.4 %
0%
0%
0%



Luokkahuoneen ilma on hyvaa hengittaa

30 1 6 73%
24 2 19 232%
— 3 30 366%
8 4 23 28%
12 5 4 4.9 %
i | I
i B B o
Luokkahuoneessa ei tunnu vetoa tai puhallusta
25 19 1%
20 2 13 159%
3 16 195%
15 4 25 305%
5 19 232%

10
5I
0
1 2 3 4 5

Luokkahuoneessa on tarpeeksi materiaalien vaihtelua (esim. pehmeita ja kovia kalustepintoja)

35 1 25 305%
28 2 34 415%
3 15 183%
21 4 7 85%
14 5 1 1.2%
7
o I
12 3 4 5
Luokkahuoneessa kaytetyt varit lisdavat viihtyisyytta
25 1 19 232%
2 23 28 %
3 25 305%
4 8 98%
5 7 85%
2 3 4 5
Luokkahuoneen teknologinen varustetaso on nykyaikainen
40 1.0 0%
a2 2 3 37%
3 11 134%
et 4 38 463%
16 5 30 366%
8
0 =



Opetuksessa hyddynnetadn luokkahuoneessa tarjolla olevaa teknologiaa

42 1 0 0%
2 2 24 %
3 10 122%
4 37 451 %
5 33 402%

35
28
21
14
(-
0 =
1 2 3 4

Luokkahuoneen kalustus on helposti uudelleen jarjesteltavissa (esim. ryhmatyo/yksilotyo)
42 12 24%

35
28
21
14
7
o 4

Minulla on mahdollisuus vaihtaa tyoskentelyasentoani oppitunnin aikana (esim. seisoa tai vaihtaa istuinkalustetta)
30

2 3 3.7%
3 20 244%
4 37 451 %
5 20 244%

D
“]

5

1 29 354%

24 2 25 305%
3 13 159%
18
4 7 85%
12 5 8 98%
0
12 3 4 5
Pystyn saatamaan tuolini hyvaan ergonomiseen asentoon
35 134 415%
28 2 18  22%
3 15 183%
21
4 7 85%
14 5 8 98%
7

Luokkahuoneessa tai sen valittomassa laheisyydessa 16ytyy kutsuvia tiloja opiskeluun, esim ryhmétoiden tekoon

20
15
10
5
0 |
1 2 3 4 5

20 244%
24 293%
3 21 256%
4 14 171%
5 3 3.7%




Luokkahuone on viihtyisa

36 17 85%
30 2 20 244%
24 3 32 39%
4 19 232%
18
5 4 4.9 %
12
6
o :
12 3 4 5
Luokkahuoneessa on tarpeeksi tilaa
36 10 0%
30 2 15 183%
3 31 378%
4 26 31.7%
5 10 122%

24
18
12
; B
# 1 2 3 4 5

Luokkahuone tukee hyvéan vuorovaikutuksen syntymistéa ihmisten vilille

45 1 1 1.2%
36 2 10 122%
3 45 549%
27
4 19 232%
18 W 5 7 8.5%
9 e S—
o loemen NN DN BN BN

Voin vaikuttaa kouluni oppimisymparistoon

40 1 5 61%
3 2 14 171%
3 38 463%
#4 4 21 256%
16 5 4 4.9 %
8 I
o m
12 3 4 5
Tunnen kuuluvani kouluyhteis66n.
36 1 1 1.2%
30 2 3 3.7%
24 3 15 183%
18 4 32 39 %
5 31 378%
12
6
0

Millaisessa tilassa sind parhaiten opiskelet? Mitkd ominaisuudet tekevit tilasta hyvan opiskeluun?

Hyva valaistus, hyva nakyvyys ulos (jos tarvitsee hetken aikaa vain katsella ja jarjestella ajatuksiaan), mukava kalustus (ergonomiset tuolit ja
sopivankorkuiset péydat), rauhallinen.

rauha, ei melua

Luonnonvaloa, paljon tilaa, hiljaista ja rauhallista

Valoisa ja paljon luonnonvaloa.



Neutraalit varit, riittdvan valoisa, pitda saada tarvittaessa riittdvan pimeaksi, tekniikka toimii.

Raikkaassa ilmassa

Hiljainen ja lampiman valoisa. Hyvé iimanlaatu ja vaihto, seka viihtyisa tunnelma.

Valot ovat hyvat. Varit raikkaita. Esim. tuolit voisivat olla pehmeét.

Riittava valaistus,hyva ilmanlaatu.Mukavat ja hyvin sdadettavat tuolit .

- Melko valoisa - vari saisi olla melko kirkas (valkoinen, keltainen, vaaleansininen) vihrea vahentaa luokan viihtyvyytta - ilma saisi olla
raikkaampaa, mutta usein paivan viimeiset tunnit ovat melko hiostavia - kalustus on kunnossa - kokonaisuudessaan tunnelma parantaa
keskittymista

Opiskelen parhaiten tilassa, jossa -on hyva eika tunkkainen ilma -valaistus on sopiva -lampétila on sopiva -kalusteet ovat mukavat.
valot, varit ja kalustus

Hyvat kalusteet, joissa on hyva tydskennella! Samoin myds valo ja ilman laatu ovat tarkeita tekijoita.

Paremmat tuolit plz

Hiljainen, hyvin valaistu, ja pehmeét istuimet. Se takaa sen etta voin helposti rentoutua ja taten keskittya.

Rauhallinen tunnelma, pehmea sisustus

Luonnonvalo Varit hyva ilanlaatu kalusteet olisivat mukavat

rauhallinen ja valoisa.

Hiljainen, valoisa, varilla ei valia, raikas ilma, saadeltava, keskittynyt.

Tarpeeksi valja tila on hyva

Ei kirkkaita loisteputkia, enemman luonnonvaloa, verhot pois ikkunoista, mukavammat tuolit

ei paljoa @anta, vain hieman valoa, ei liikaa vareja, ilmaa, jota on helppo hengittaa, kalustus mukavaa, tunnelma mukavaa

Tilassa jossa on rauhallista ja hyva ilmanlaatu sekd mukava tunnelma.

Kuuluva aani, luonnonvalo , véaria opeteltavassa asiassa, ei tunkkainen ilma

Paras opiskeluymparistd on valoisa, rauhallinen, tosin siellé voi olla hiljaista musiikkiakin,, kalustus on mukava, tekniikka toimii ja ymparisto jo
tavallaan kutsuu opiskeluun.Raikas sisailma, tila ei ole lian kuuma eika kylma, kesalla jaahdytys oln paikallaan. Varit ovat vaaleat ei harmaita
sévyja. Tunnelma on rauhallinen ja kutsuva, esteettinen. Kalustus vaalea, metallia, puuta ja pehmeyttakin. Viherkasveja ja taidetta.
Opisekelen usein himmeassa valossa, pimedssa huoneessa.

Hyva sisailma, kohdennettava ja muunneltava valaistus, eri tydasentoihin ja tydtapoihin tarjolla oleva kalustus (esim. pyorilla likkuvat kalusteet,
melua vaimentava kokolattiamatto tms. materiaali), jumppapallot hyvia liiketta keskittymiseen kaipaaville oppijoille ja ergonomian kannalta.
Pirteat varit ja kodikas sisustus (aineen kannalta sisustettu tila, viherkasvit, verhot yms.)

Vahan aant3, riittavasti valoa, hyva iima
Valoisassa tilassa jossa &anta ei ole niin paljon.
valo, kalustus

hiljaisessa paikassa, jossa on mukava penkki ja tarpeeksi suuri pdyta ja valaistuksen pitaa olla hyva ja hyva ilmanlaatu ja sopiva luokkatilan
1amp0o ovat todella tarkeita.

Sopivassa valaistuksessa, ei liian kirkkaassa (koska siitd seuraa usein tunneilla paansarky), hiljaisessa huoneessa jossa on raikas ilma.
Kalustuksen puoleen riittaa, etta tila on siisti.

Rauhallinen ja viihtyisa. Valolla ei niin paljon merkitysta, mutta penkit ei mieluiten liilan epadmukavat.

ilmanlaatu, tunnelma

Parhaiten opin hiljaisessa, valoisessa ja raikkaassa luokassa. Opiskelen mieluusti hyvassa asennossa eli olisi hyva kun penkkia ja paytaa
pystyisi sdatamaan tai edes jompaakumpaa.

liman laatu, valo, vari ja tunnelma. On kivaa etta luokassa voisi tuntea olevansa kotona eika jaykéssa huoneessa, jossa vain istutaan
Ikkunoista avautuva maisema (=ei kadulle) ja luonnonvalo ikkunoista niin, ettei se haikaise taulua kutsuisi luokkaan ja saisi jadmaan. Varit ja
kasvit luokassa, mahdollinen matto lattialla, kivat verhot olisivat kivat tunnelmanluojat = ei-laitosmainen olo. Péydat ja tuolit opiskelijoille tulisi
ilman muuta olla saadettavissa opiskelijan koon mukaan. Tata on onneksi hieman parannettu jumppapalloilla (joita toki on vain 2kpl/luokkatila).
Vaikka luokassa olisi ollut 33 aktiivista tydskentelijaa ja seuraava tunti alkaisi heti putkeen, téytyy olla mahdollisuus tehokkaasti tuulettaa = ei
pelkastaan koneellisesti vaan my0s raitista iimaa pihalta. Tuulettimia tulisi voida séataa, ettei hartioihin veda. Mutta hyvinhan sita aina parjataan
silla mita on! "Make do"! :)

Koulussa ei saisi olla liian kylmé eika kuuma, koska muyten keskittyminen karsii. Pitdisi myds olla oikeus pitéé ulkovaatteita paalla (esim.
takkia) jos luokkahuoneen ilma on liilan kylma. Olisi kiva jos luokassa olisi sohvia tai muita pehmeité ja mukavia kalusteita. On kovin
puuduttavaa istua kovilla penkeilld monta tuntia paivasta.

Valaistus ei saisi olla liian kirkas. lImanlaatu on my6s térkea asia.

hyva ja raikas ilma, hiliittyja pehmeité vareja, mukavat saadettavat penkit, ikkunoita.

Valoisassa, tilavassa

Rauhallisen tuntuinen ja nékdinen. Aika hiljainen.

Akustiikka, valoisuus, neutraalit varit luovat tietenkin peruslahtékohdat. Helposti muunneltavat tilat helpottavat monipuolisten ty6tapojen
toteutusta. Ei pidé unohtaa mydskaan taydellisen hiljaisuuden mahdollisuutta - rentoutusharjoitukset osana opetusta ovat erittain tarkeita.

Hiljainen ja viilea paikka.



Valoisa ja hyvailmainen luokka.

Aéni ei kaiju. Opettajan danen kuulee hyvin. Tarpeeksi paljon luonnon valoa. Luokan varina parhaiten toimii valkoinen, koska se on raikas vari.
limanlaadun pitaa olla hyva. Tuoleissa olisi hyva olla saately varaa seka liikkuvuus pitéisi olla hyva.

Opiskelen parhaiten tilassa jossa on uonnonvaloa ja véreja, ja josa saan vapaasti vaihtaa asentoa tai paikkaa missa opiskelen. Tunnelman
pitaisi olla ystavallinen ja mukava, pieni vitsailukaan ei ole pahaksi. lImanlaadun pitéisi olla hyva, ja tarpeeksi lammin eiké kuitenkaan liia
kuuma. Kalustusta pitéisi olla monenlaista erilaista, ja pitaisi vapaasti saada vaihtaa paikkaa.

Ei vetoa, riittavan lammin, hyva valaistus ( ei kova valo), rauhalliset varipinnat, kunnollinen tuoli ja tydpdyta, tilan nopea ja helppo uudelleen
jarjestelyn mahdollisuus, hyvat sailytystilat valineille, hyva akustiikka, toimivat Atk-laitteet, turvallisuus

Ei liian kirkas valo, joka tulee suoraan ylhaaltapain, silla se heijastaa eika kirjojen tekstia nae lukea. Mahdollisimman paljon luonnonvaloa tai
sivuista tulevaa valoa. Ty6tuolin taytyisi olla ergonominen selélle, joka tukee alaselkada hyvin. Penkin istuinalustan olisi hyva olla edes
puolipehmea.

Rauhallinen musiikki, viileahkd ilma

luokassa tulee olla tarpeeksi lammin muttei silti tunkkainen ilma.

Tilassa on tarpeeksi valoa ja vareja ja se on tarpeeksi tilava.

Luonnonvalo, mukavat ja ergonomiset kalusteet, muunneltavuus, teknologian toimivuus ja helppokayttdisyys, hyva ilmanlaatu, tarpeeksi tilaa.
Varikkaassa, ei tunkkaisessa luokkahuoneessa ja paikassa, jossa on hyva tydrauha.

limanlaatu, valo

hyva ilmanlaatu

Puhdas ilma, sopiva lampétila, valaistus ja tyérauha, mahdollisuus keskusteluun. Itse laitan taustalle soimaan klassista barokkimusiikkia, joka
rauhoittaa useimpia ja auttaa keskittymaan. Saatavilla on erilaisia tiedon lahteita: kirjasto, internet, ohjaaja internetista I16ytyvien lahteiden
kriittiseen tarkasteluun.

Mika nykyisessa luokkahuoneessa on huonoa?

Ei oikeastaan mitaan, joissakin luokissa voi olla heikompi ilmastointi

Siella vetaa pahasti talvisin ja valaistus on kehno tydskentelyyn. Samoin kalusteet, kuten esimerkiksi poyta ja tuoli ovat liian epamukavia, ja
niissa selké karsii.

Jossakin koulun luokkahuoneista ei ole tarpeeksi luonnonvaloa.

Pulpettien korkeus on epamukava verrattuna tuolien korkeuteen. Niska tulee helposti kipedksi esim koetta tehdessa koska pulpetin tai penkin
korkeutta ei pysty saataméaan optimaaliseen asentoon. Nama taman hetkiset pulpetit ja tuolit eivat ole tehty yli 180cm pitkille ihmisille.
Pulpeteilla ei ole mukava tydskennella koska niissa ei ole riittavasti tilaa. Olen 196cm pitka ja koulun istuimet ja pulpetit eivat kehota
opiskelemaan ja keskittyman tunneilla, koska niissa joutuu vaihtamaan vahan valja asentoa ja kun koulussa istutaan tunneilla se 8h paivassa
niin niiden kuuluisi olla hyvat ja mukavat.

jotkin penkit, ilmanlaatu pitkien tuntien jalkeen, tila.

Tietynlainen laitosmaisuus joidenkin luokkahuoneiden olemuskessa tekevat niista vaivalloisen nakoiset. Varilliset tapetit tai maalit voisivat
kohentaa mielialaa ja antamaan voimaa opiskella vahan heikompinakin hetkina. Nykyiset kielluokkamme ovat ergonomisia ja viihtyisempia
keltaisen vérityksensa ansiosta.

Luokkahuoneet ovat erittéin ankeita. Ei minkaanlaista varia. Tuolit ja pulpetit ovat epamukavia.

Valaistus on liian kirkas, tuolit tuntuvat kovilta

Nykyisessa luokkatilassa on huonoa se, etta kaihtimia ei voi pitda auki koska sitten ei nde taululle. lima loppuu kesken. Verhoja ja vareja ei
luokkatilassa ole, eikd mydskaan paikkoja huonekasveille. Itse yrittényt jotenkin varikkailla julisteilla sisustella.... Tuolit ja pdydat ovat lukiolaisille
huononmalliset.

Opettaja edessa, opiskelijat seuraavat - aika perinteiseen pedagogiikkaan luotu tila. Poytid on mahdollista siirrelld, mutta siiné on aikamoinen
vaiva: yhden pdydan siirtda helposti, mutta kun luokka on tdynna péytia, tuoleja, reppuja ja ihmisia, kalusteiden liikuttelu aiheuttaa suuren
sahlayksen ja metelin. iPadien aikakaudella jokainen opiskelija ei tarvitse kaikilla tunneilla omaa pdytaa.

Valaistusjarjestelyt littyen esitystekniikkaan, valoja sammuttamalla luokka pimenee liikaa/ei pimene oikeasta paikasta. lImanlaatu.
Luokkahuoneiden koko ja muoto vaihtelee paljon, B-kaytavan luokat sopivat isoillekin ryhmille, G-kaytdvan huonommin. Varimaailma ja
materiaalit ylipaataan kaipaisivat paivittamista.

kaytavilta kuuluu metelia oppituntien aikana. valilla liian ahdasta. joissain luokissa joutuu istumaan selké opetajaa pain josta tulee selka
kipeéksi.

Osassa luokista on huonot ja vanhat tuolit. Talvella on kylma ja kevaalla tukahduttavan kuuma. Osassa luokista opettajan tyopoyta on liian
pieni. Tilat eivat ole muunneltavia.

Se ei muunnu miellyttavaksi ryhmatyotilaksi, koska on siihen liian ahdas ja akustiikaltaan kehno.

Poydat ovat jannén muotoisia (kolmioita) ja aika pienia.

Penkit ja niissa voi olla enemmén véreja.

Joissain huoneissa huonot tuolit (ei lainkaan saadettavyytta). Ei tarpeeksi vaihtelua (erilaisia poytia esim. Korkeita Seisontapdytia on vahan.)

Tuolit, liian pienet pdydat, liian kirkas valaistus



Tuoleissa voisi olla pehmusteet.

-valaistus - lampétila ajoittain -muuntelun hankaluus

Luokissa on talvisin kylma, joten lisda lampda olisi hyva saada

lima vetaa, huono ilmanlaatu

Ulkoapain kuuluva oppilaiden aiheuttama melu ( peruskoulu kirmaa ruokailuun ja musiikkiluokan ramistys aika ajoin ). Kaikki suomalaiset
koululuokat on aika kliinisia ja niistd puuttuu lAmminhenkisyys. Arkkitehdit Suomessa valitsevat ikavia harmaansévyisia vareja. Valitsisin itse
murrettuja vaaleitasavyja, esim. keltainen, heikosti vihertava jne.eli vaihtaisin seinien vareja.

Takaa huono nakyvyys

Ryhmépulpetit ovat varsin lahekkain. Varimaailma on karu. limastoinnin hurina hairitsee ja valot eivat riita.

varit joko vihreetd tai harmaata olisi kiva jos kayttettaisiin muitakin véreja esim valean sininen, turkoosi tai vaikkapa punaista

sielld on kylma, ja luokat ovat kovin yksinkertaisia ja tylsia.

limanvaihto, ikkunoita saisi pitéa jatkuvasti auki (Kuokkamaantien puoli), varit synkkia ja tunkkaisia, perinteiset pulpetit ja istuimet, joista
kumpiakaan ei voi saataa itselleen sopivaksi (isot lukiolaiset ja pienet seiskat kayttavat samoja kalusteita). Laitteiden latauspistokkeita on liian
vahan ja huonoissa paikoissa, pisteita pitaisi saada kalusteisiin.

Joissain luokissa on todella kylma, samoin auditoriossa. Luonnonvaloa ei aina hyddynneta. Joissain luokissa liian suuret ryhmét.

Liian teollisen tuntuinen ja "harmaa"

Kylmyys varsinkin h-siiven luokissa ja auditoriossa, ahtaus, kovat penkit, huono ilmanlaatu eli tunkkaisuus ja kun ikkunat aukaistaan on
luokassa todella kylma, kéytavan kaikki aanet kuuluu luokkiin, luokkatilat ovat véritykseltdan todella kolkkoja, monessa luokassa poydat liian
pienia opiskeluun, musiikin luokan penkit/vanerit ovat todella huonoja ergonomian kannalta, ovet ovat todella heikkoja esim. kouluampujan
tullessa, kaikissa luokissa wifi ei toimi.

Tuolit

Varit ovat liian vaihtelemattomia

Harmaus

Valaistus on liian kirkas, tuolit liian kovat ja saatamattémat.

Jos luokka on tédynn3, takaa ei nde SmartBoard:ille, jos se on sijoiteltu luokassa huonoon paikkaan.

Luokissa on todella kylma

Jatkuva veto ja kylmyys

Ei mielestani mikaan.

meteli

ilma

kalusteet

osassa luokista ei voi sdataa istuma korkeutta.myds osassa luokasta on epamukavat tuolit

tylsa sisustus ja varit on tylsat

Liian vahan ikkunoita ja hieman pimeaa.

Kovat tuolit, joskus tuolien sijoittaminen luokkaan ei ole hyva, koska paata joutuu kdantdmaan ja niskat tulevat kipeiksi. Joissakin luokissa
tunkkaista.

tuolit joita ei pysty saatamaan

Tuolit

Liian ahtaat tilat valilla.

Luokkahuoneessa on kylma koska ikkunoista tulee Iapi kylmaa ilmaa, tuolit eivat ole mukavat eika niita voi saataa kuin ylos ja alas (selkéanojaa
pitaisi voida saataa), ja vain parissa luokassa on jumppapalloja, joiden paalla voi halutessaan istua. Kaikki on harmaata ja koulu nayttaa ukloa
keskitysleirilta.

En osaa sanoa.

Tunkkainen ilma, valotus valilla huono ja epamukavat tuolit.

Valilla talvella joissakin luokissa on turhan kylma. Kaikissa luokissa tuolit eivat ole sadettavia/pdydat liian matalia.

tuolit ovat nihkeasti séadettavissa ergonomiseen asentoon

penkit, ei ole mahollisuutta kayttaa usein luonnonvaloa

Kalusteita ei saa séadettya itselleen sopivaksi.

Ne luokat joissa on viela pienet pdydat, silla olen huomannut mm. matikan tunneilla joissa tarvitsee olla paljon tavaraa pdydalla on ollut ahdasta
ja vaikeaa tyoskennella.

Liian kuuma ja meluisaa.

kalustus on huono, koska se ei ole mukava

Useissa huoneissa kalusteet eivéat ole kovin hyvia.

Monissa luokkahuoneissa on varsinkin talvisin todell kylma!

Kuvaile unelmiesi luokkahuonetta.



Luokkahuoneeseen nakee kaytavalta sisédan, esim. lasiovesta tai ikkunasta (turvalasia, nain myos tietda kuka koputtaa oveen). Tilassa on
melua vaimentava allergisoimaton kokolattiaamatto, jolla voi myds halutessaan tydskennelld lattialla. Luokkahuone on varusteiltaan
"jumppasalimainen"” eli tarjolla on monenlaisia valineita, josta voi muokata kullekin ryhmalle ja tunnille sopivan tyoskentelypaletin. On
esimerkiksi korkeusssaadettavia isoja pyorallisia ryhmatydpoytia, jumppapalloja, pyorallisia poytatuoliyhdistelmia yksildtyéhon (tuolin alta saa
luentopdydan tms. katevasti avattua tarvittaessa), lapikuultavat verhot tilan nurkissa ryhmétydalueita rajaamaan. My6s pimennysverhot, koko
seinan kokoinen tussitaulu, liikuteltavia projektoreja, jotka muuttavat heijastuspinnan interaktiiviseksi tauluksi, viherkasveja.

Norssi C2,3,4

Olisi paljon erilaisia vaihtoehtoja missa voi tydskennelld; seisomapdytia, séadettavia tuoleja, sékkituoleja, jumppapalloja ja ehka sohva.
Huoneessa olisi piristavia ja ispiroivia vareja. Tekniikkaa osattaisiin kayttaa hyvaksi. Opettaja opettaisi ns. keskustellen eika saarnaisi edessa.
Eri vaihtoehtoja istumiseen/seisomiseen. Tuolit muunneltavissa hyvaén asentoon. Varikastd mutta yksinkertaisen modernia. Teknologiaa jota
hyédynnetaan.

Helposti muokattava, kodikas, rauhallinen, hyva iimanlaatu.

Etuosassa luokkaa olevien ryhméapdytien liséksi luokassa olisi nurkissa kulmasohvat. Lapparit olisivat luokassa heti valmiina -periaatteella -
ehké seisontapdydilla.

Viihtyisa jossa on hillittyja véreja kuten A siivessa tallahetkella. Saadettavat tuolit ja/tai péydat/pulpetit. Hyva dokumenttikamera, alytaulu,
liitutaulu ja hyva valaistus. Pystyy liikkumaan hyvin ja mahdollisuus olla rauhassa jos tarve.

pehmeat tuolit jossa on pdyta ja pdytaa voi irrottaa tuolista, Varikkaat seinat, isot ikkunat, uudeimmat teknologiat, sopiva valoistus ja todella iso
luokka

Sohvia reunoilla, rullatuolit

Isot ikkunat, joista nédkee hyvin pihalle, nykyaikaista teknologiaa ja hyvat poydat ja tuolit.

Luokassa voisi olla muutama sohva ja liikkuvat pehmustetut tuolit. Tarpeeksi isot ikkunat jotta tulee tarpeeksi valoa. Mahdollisuus avata
ikkunoita. Ei mitaan hairitsevia tekijoita.

A8 luokka

Paremmat tuolit

Paljon kuvioita ja vareja. Jokaisessa luokassa erilaisia. Isot ikkunat jotta luonnonvalo paasisi sisaan. Kasveja paljon. tuolit ja pdydat olisivat
mukavia ja mielenkiintoisia. Tyynyja paljon.

Tuolit ovat muokattavia tai on seisomiseen tarkoitetut poydat

tilava, valoisa, teknologiaa paljon, hyvat tuolit.

Ks. "millaisessa tilassa sind parhaiten opiskelet". -valoisa, -varikas -kutsuva -monipuolinen seka kaluisteiltaan ettd muunneltavuudeltaan
(erilaisia penkkeja, ryhmatoita, minulla on nyt iso sakkituoli kélléttellyyn, joka on suosittu), jumppapalloja istumiseen, -seisomapdydat myos
opiskelijoille (tai mahdollisuus helposti sdataa seisomapdydaksi). -likuteltavat sermit mahdolliseen luokkatilan jakamiseen ryhmatdiden yms
ajaksi. -kukkia, kasveja, luonnonvaloa

varikas, teknologiaa, litutaulu, karttoja, pehmeat tuolit pyorilla, omat tydpoydat, kaikki nakevat vaivatta taululle, tilaa ymparilld, paljon
luonnonvaloa, mutta muutenkin hyva valaistus, miellyttava lampdétila, yhtendinen sisustus

ergonomiset kalusteet tydskentelylle

valoisa, hiljainen ja mukava

Pehmustetut penkit, raikas ilma ja paljon luonnonvaloa.

Valoisa ymparisto ja paljon ikkunoita seké luonnonvaloa.

Pehmeita tuoleja ja varikkaita seinid hyvintoimivalla tekniikalla.

Pehmeat istuimet joidenka muotoilu sopisi myds selélle mainiosti. Tuolit, joidenka korkeutta pystyy helposti vivulla saatamaén olisivat mainio
lisa joka luokkaan. Tilaa olisi sopivasti nykyisen verran luokkahuoneissa ja helpommin paasisivét siivoojat puhdistamaan hankalammatkin
nurkat polysta, jottei polypesakkeitd paase kertymaan.

Kalusteita saisi sdéddettya itselleen sopivaksi. Luokassa olisi muitakin vareja kuin vain valkoista ja harmaata.

sakkituolit, tumma sisutus

Pehmeat tuolit, joita pystyy sédatdmaan eri asentoihin.

Lampimat savyt seinilla. Penkit ja pulpetit aseteltu niin, etta kaikki nakevat luokan etuosaan asti. Hyvat ty6tuolit ja luonnonvaloa. Siisti opettajan
ty6poyta ja muutenkin siisti luokka. Hyva ilmastointi.

Pehmeat penkin ja kodikas sisustus

Helposti muunneltavissa erilaisille oppijaryhmille

Yksinkertainen, sopiva valaistus, rauhallinen, siisti

Valoisa, paljon teknologiaa, erilaisia tuoleja ja sohvia. Péydat/pulpetit/sohvat voisivat olla enemman "olohuonetyyliin" jotta ryhmataita olisi
kivempi tehda

Tilava, maltillisesti varikas, muunneltava, valoisa.

Valaistus on tehokas ja osittain luonnonvalolla tehostettu (kattoikkuna), iima on raitis, kalusteet mukavat ja egonomiset tyoskennella. Myds
luokka on viihtyisé véareineen ja tehosteineen.

Siella on tuolit ja pienet tydskentelypdydat itsenaista tydskentelya ja paritdité varten, ja sen liséksi erilaisia rykelmia jumppapalloja pyodreiden ja



mutkittelevien pdytien aarelld, vareja ja pehmeitd materiaaleja. Musiikintoistovalineet mahdollistavat klassisen musiikin tai luonnon aanien
kuuntelun. Kaikille on tarjolla kannettavat tietokoneet, joissa on internetyhteys seka erilaisia tietokirjoja, kuten lajioppaita luonnontuntemusta
varten. Kadenulottuvilla on my6s tutkimusvalineistoa, kuten mikroskooppeja ja suurennuslaseja ja vélineille hyvat sailytystilat.
Luokkahuoneessa viihtyy useampikin opettaja samanaikaisesti oppilaita ohjaamassa.

Pehmeammat tuolit

Kasveja, vareja, tekstiilid, hyva akustiikka, helposti muunneltava kalustus. Tekniikka toimii vaivattomasti. Sdilytystilaa on runsaasti (ovien
takana).

Avara tila, jonka takana on sohva, poyta ja tuoleja. Luokassa on vareja, ikkunoita ja raikas hyva ilma. Jokaisella on oma pulpetti jotka saa
helposti yhteen toisten kanssa. Luokassa on my®s joitain kasveja ja pistorasioita pulpettien laheisyydessa. Luokassa on muutenkin nykyaikaista
teknologiaa.

Luokkahuone olisi sopivan kokoinen, valo muunnettavissa ja savyltdan lampimampi, kalustus vaalea, osin pehmea ja muunneltavissa, myds
sohvia - lamminhenkisyytta. Koko tilan &rit vaaleita - murrettuja sévyja. Viherkasveja luokassa ja taidetta, kirjoja. Ikkunat tiiviit eli ei vetoa. Hyva
sisdilma. Kodikkuus ja esteettisyys ovat myos tarkeita. Tila, joka kutsuu opiskeluun, luo turvaa ja innostaa tiedon hankkimiseen.

tarpeeksi tilaa vaikka ryhma olisi iso, viihtyisyytta luotu esim seinatekstiileilla tai taiteella (boi olla myds opiskelijoiden tekemaa)

Maataan sohvalla &k

valoisa,siisti

Isompi pulpetti

Siella on sopivasti vareja ja mukavat istuimet ja modernia tekniikkaa.

hyvat penkit ja poydat

itsesaadettavat pehmeat tuolit, paljon luonnonvaloa, vahan lamppujen valaistusta

Luokkahuoneessa on tarpeeksi tilaa, se on viihtyisa ja tilan jarjestelyt edesauttavat oppimista ja mahdollistavat erilaisten menetelmien kayton.
Saa valita seisooko istuuko, vai kayttaako jumppapalloa, tarpeeksi tilaa pdydalla ja luonnonvalaistus

Pdydat ja tuolit sdadettavissa (korkeus, tuoleissa kenties my6s selkanojan joustavuus ja kaltevuus lievasti sdadettavissa) hyva kirkas valaisu, ei
haikaiseva. Yksi seind kokonaan ikkunaa (paljon luonnonvaloa) jotain vihreytta (kasviksia) tuomaan eloa, luokan takana kenties pehmeampia
tuoleja (esim. Sakkituoleja). Hyvéa netti padeja varten.

Luettele tekijoita, jotka luovat hyvinvointia oppitunnilla.

Mukavat istuimet ja hyva ryhmahenki.

Yhteenkuuluvuus ja se etta tuntee jollain tavalla muut opiskelijat, mukava ja motivoiva opettaja, tunne etté ei minun ole pakko olla taalla ellen
halua.

Valaistus, pulpetti ja tuoli, nakyvyys

rauhalisuus.

Rentohenkinen ryhma

Hyva ilma, sopiva lampétila, oikea valaistus ja toimivat kalusteet luovat pohjan. Sen jalkeen tarvitaan hyvaa, myonteista vuorovaikutusta,
suunniteltua opetusta ja opiskelijoiden omaa motivaatiota. Uskon, ettd ensin mainituilla on vaikutuksensa motivaation syntymiseen.

Riittava valaistus

Luonnonvalo saa tulla avoimesti sisdén kirkkaina auringonpaisteen tayttdmina paivina. limastointi saa olla runsasta ja viileda kiertoilmaa, jotta
luokassa ei tule huonoa oloa. My6s paikkojen tulee olla helposti siivoajien siivottavissa, ettei johonkin nurkkaan jaisi pélya.

limanlaatu ja yhteishenki.

ilma, tila, valo ja kalusteet

Hyvat tuolit ja pdydat, sekad mahdollisuus valilla liikkua.

Riittavasti tilaa, hyva valaistus ja toivat tydvalineet, ei vetoa, ergonomisesti hyvat tydskentelypaikat, turvallisuus
edella mainitut asiat

Kaverit

Puhdas ja raitis iima. Ergonomiset tydskentelykalusteet. Luonnonvalo ja tehokas muu valaistus.

Luonnonvalo ja mukava istuin seka rauhallinen ymparisto.

limastointi, kommunikointi, luonnonvalo, hyvat tuolit ja poydat.

Tunnelma, iimanlaatu.

Tyoskentelytilan ja -asennon valinnanmahdollisuudet, hyva akustiikka, virikkeellinen sisustus, hyva ilmanvaihto, toimivat ja kaikkien kaytdssa
olevat opetusteknologiset ratkaisut, hyva aanentoisto.

hyva pulpettien jarjestys, H210 on huono sisustukseltaan kun taas A-kdytavan luokat ovat hyvin jarjestetty
Hyva valaistus ja iima

Tuolit

Vuorovaikutus, tyérauha, ergonomia, hyva ilma, opettaja, opiskelijat, mukavat tehtévat, vaihtelevat tyétavat jne. jne.



Raikas ilma ja tarpeeksi valoa

Hiljainen luokka ja hyvin hengitettava ilma.

Olemisen keveys, aistimukset kauniista ymparistosta, vareista, kasveista, valosta. Kutsuva luokkatila = saa valita millaisella tuolilla
istuu/=jumppapallo---seisomapdyta.

Pehmeammat tuolit

hyva tyskentely ergonomia ja valaistus

Terveelliset ja miellyttavat olosuhteet: hyva ilmanlaatu, valaistus, varit, keskittymista tukeva danimaailma, luottamus oppilaiden ja opettajan
valilla, oppilaiden hyva yhteishenki. Hyvin suunniteltu ja ohjeistettu oppimisprosessi eri vaiheineen, tukea oppimiseen on saatavilla kaikille
tarpeen mukaan.

Hiljaisuus, hyva valaistus, eri asennot

Raikas ilma, hyvat penkit ja sen verran valoa, ettd nakee edes jotain.
Hyva ilmanlaatu, ikkunat, tila

ergonomiset tyopoydat ja -tuolit

Rauhallinen ymparisto ja henkil6t, mukava tyéskentelyasento.
tydskentelyrauha, ei liian kolho luokkahuone

Oikeanlainen kalustus, hyva teknologia, muunneltava valaistus, hyva ja hiljainen ilmanvaihto eli raikas sisailma, ei ulkopuolista hairitsevaa
melua, Hyva vuorovaikutus, joka syntyy oppimisrymissa. Hyva akustiikka. Jaahdytys kuumalla ja sopiva lampétila pakkasella. Tila voi olla
houkutteleva ja oppimaan saattava.

Hyva ilma.

tasa-arvoinen vuorovaikutus oivaltamisen mahdollisuus téydellisen hiljaisuuden hetket mahdollisuudet luovuuteen elamysten kokeminen
turvallisuuden ja luottamuksen tunteet

hyva ilma

viihtyisa oppimisympéristd, turvallisuus, helppo kulkuisuus, ergonomia

mukavat istuimet, auringon valo

Hyva tydskentelyasento, miellyttava varimaailma, valaistus kohdallaan, akustiikka kohdallaan, luokan viihtyisyys, rauhallinen ja motivoiva
tydskentelyilmapiiri, vaihtelu, muunneltavuus

hauskat oppilaat ja opettajat.

luonnonvalo, mukavat kalusteet ja tyérauha

Mitké ovat sinulle mieluisimmat opiskelumuodot: Yksilotyo, ryhmétyo, lukeminen, esiintyminen, kuunteleminen,
projektityoskentely...joku muu, mika?

Lukeminen, yksilé/ryhmaty6t

lukeminen ja yksilotyd, vaikkakin ryhmétyo olisi paras jos kaikki osallistuisivat tasapuolisesti

Yksilotyo ja parityd. Yksin lukeminen ja muistiinpanojen tekeminen. Ryhmassa ei aina tule kaikki mielipiteet esille. (Jos ryhméat esim. Arvottu)
Tuolity6t

Pari- ja ryhmaty6t. Tutkiva oppiminen.

Kuunteleminen, lukeminen, ryhmétyd ja projektitydskentely.

Ryhma- ja projektitydskentely seka luokkahuoneessa etté sen ulkopuolisissa tiloissa/ paikoissa.

Yksilotyd, ryhméatyd, kuunteleminen

Ryhmétyd, lukeminen

Kuunteleminen

Ryhmatyd, kuunteleminen, tiedonhaku netista tai ihan vain kirjatehtavien tekoa.

yksil6- seka ryhmatyd

yksild ja ryhmatyot, lukeminen, kuunteleminen, projektitydskentely

yksil6tyd.

Projektitydskentely ja kdytdnndssa asioiden tekeminen. Lisaksi lukeminen ja muu itsendinen opiskelu. Opettajasta on minulle eniten hyotya,
kun péésen kysymaan epaselvista asioista, kun taas pelkastd luennoinnista en koe oppivani paljoa.

Ryhmatyot.

ryhmatyd, esiintyminen, kuunteleminen.

projekti, yhma, esiintyminen

ryhmatyo, yksilétyd, lukeminen, kuunteleminen

Yksilotyd, kuunteleminen, lukeminen, projektit, itsendinesti tiedon etsiminen

Kaikkiin pitaisi olla mahdollisuudet.

Yksilotyd, ryhmétyd ja kuunteleminen.

Ryhmatyot, yksiltyot

Ehdottomasti ryhmaty6. Valilla yksilotyo jos aine on mielenkiintoinen. Jos opiskelusta tehdaan mielenkiintoista, opin hyvin. Tykkaan kayttaa



mielikuvitusta.

Itse opiskelen mielellani pienryhmaéssa ja yksin. Opettajana suosin sen sijaan ryhmatéita, projektitoitéd ja kannatan ryhmien suullisiakin esityksia.
Monipuolisuus on tarkeaa, koska parhaiten oppii juuri niin eli pitaa olla yksilétéitakin. Kuuntelemalla oppiminen on raskasta ja siina
keskittyminen herpaantuu noin puolen tunnin jélkeen, joten harvoin toki joskus voi kéyttéda vaikkapa aanikirjoja..

Ryhmatyot

ryhmatyd tai projektitydskentely ja esiintyminen

projektitydskentely

Ryhmétyd, kuunteleminen

Hieman luokkatilankin seka on ison opetusryhman koon mukaan katsottava, mitd edes voi tehda. Unelmatilanne seka yksilo- etta
ryhmatydopiskelua.

Yksilotyod

Kuunteleminen, yksilotyd, ryhmatyd

Ryhmaétyot seka projektitydskentely

Kaikki.

Opin parhaiten kun kuuntelen opettajaa joka havainnollistaa asiaa taululla ja kirjoittaa tarkeat asiat taululle jonka kautta itsekkin voi kirjoittaa
muistiinpanoja. Paritydskentely on mukavaa tehtavien parissa, koska jos toinen ei osaa niin toinen voi varmasti auttaa.
Ryhmatyo.

Yksilotyo seka ryhmétyd, jos ryhmén saa valita itse eika opettaja paata.

ryhmatyd, kuunteleminen,

Esiintyminen ehdottomasti, samoin myds kuunteleminen.

Projektitydskentely, yksilotyd.

yksilotyd, koska aina ryhmatyssa joku tai jotkin oppilaat matkustavat "siivelld" Kuuntelu eli opettaja johtoinen opiskelu

Projektity®, ryhmatyd, esiintyminen. Toisaalta tarvitaan myos hiljaista itsenaista keskittymista.

Ryhmatyd, yksilotyd, kuunteleminen, esiintyminen. Mahdollisimman vaihtelevat opiskelumuodot ovat tarkeita!

Kaikkea vaihtelevasti

Yksilotyd, ryhmaétyo jos saa itse valita kenen kanssa tydskentelee, lukeminen ja kuunteleminen.

Yksilétyd ja lukeminen.

Yksilotyd, ryhmétyo

Yksilotyd, ryhmétyo ja opettajan kuuntelu ja muistiinpanojen tekeminen

Yksilotyo ja lukeminen

ryhméty6,esiintyminen,kuunteleminen

Lukeminen ja ryhmatyd

ryhmatyd

ryhmatyd, projektityd, yksilollisesti ohjattu ryhmatyd

ryhmétyét, riippuen aineista erittdin paljon

Valitse NELJA tirkeinti asiaa, jotka pitéisi siséllyttdi tulevaisuuden luokkahuoneeseen/oppimisympéristé6n

henkildkohtainen ...

henkilékohtainen péyta 36 439%
pehmeat istuimet pehmeét istuimet 61 744%
— litutaulu 17 207 %
ryhmatydalueet 31 378%
ryhmatydalueet kannettava tietokone / tablettitietokone 53  64.6 %
kannettava tietok... koulukirjat 30 366%
seinékartta 10 122%

koulukirjat . o ;
interaktiivinen tussitaulu 31 378%
seindkartta seisomamallin poydat 17 207 %
intoraldiivinen t... projektori/naytté 45 549 %
Muu 7 8.5%

seisomamallin pdydat
projektori/nayttd

Muu
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10 vastausta

Nayta kaikki vastaukset Julkaise tiedot

Tiivistelma

Olen

Oppilas 9 90 %
Opettaja 1 10%

Luokkahuone on viihtyisa

6,0
4,5

3,0

0,0

Taysin eri mielté: 1 0 0 %

2 0 0 %

3 0 0%

4 3 30%

Taysin samaa mieltdé: 5 7 70 %



Luokkahuoneen kalustus on helposti uudelleen jarjesteltivissa (esim.
ryhmétyo6/yksilotyo)

N W OO

-

Taysin eri mieltd: 1 0 0 %

2 0 0 %

3 1 10%

4 3 30%

Taysin samaamieltaé: 5 6 60 %

Luokkahuoneessa tai sen vilittomassa laheisyydessa 10ytyy kutsuvia
tiloja opiskeluun, esim ryhmétoéiden tekoon

Taysin erimieltda: 1 0 0 %

2 1 10%

3 2 20%

4 3 30%

Taysin samaa mieltdé: 5 4 40 %



Luokkahuoneessa on tarpeeksi materiaalien vaihtelua (esim. pehmeita ja
kovia kalustepintoja)

Minulla on mahdollisuus vaihtaa ty6skentelyasentoani oppitunnin aikana
(esim. seisoa tai vaihtaa istuinkalustetta)

Taysinerimieltd: 1 1 10%

2 0 0 %

3 2 20%

4 3 30%

Taysin samaamieltaé: 5 4 40 %

Pystyn saatamaan tuolini hyvaan ergonomiseen asentoon

N W




Taysinerimielta: 1 2 20%

2 5 50%

3 1 10%

4 1 10%

Taysin samaa mieltdé: 5 1 10 %

Luokkahuoneessa kaytetyt varit lisdavat viihtyisyytta

6,0
45
3,0

1,5

0,0

Taysin eri mieltd: 1 0 0 %

2 0 0 %

3 0 0 %

4 7 T70%

Taysin samaa mieltdé: 5 3 30 %

Oppituntia ei héiritse ihmisista ja liikkeesta aiheutuva meteli

Taysinerimieltd: 1 1 11.1%

2 1 11%

3 2 222%

4 4 444%

Taysin samaa mielté: 5 1 111 %



Oppituntia ei héiritse tekniikasta aiheutuvat dédnet (esim. ilmastointi,
laitteet)

Taysin erimieltd: 1 0 0%

2 0 0%

3 3 30%

4 3 30%

Taysin samaa mieltdé: 5 4 40 %

Luokkahuoneessa on tarpeeksi tilaa

Taysin eri mielté: 1 0 0 %

2 0 0%

3 4 40%

4 4 40%

Taysin samaamieltaé: 5 2 20 %



Luokkahuone tukee hyvan vuorovaikutuksen syntymista ihmisten vilille

o =~ N W~ O

Voin vaikuttaa kouluni oppimisymparist6on

o =2 N W B~ OO

Taysinerimieltd: 1 1 10%

2 1 10%

3 2 20%

4 6 60%

Taysin samaa mielta: 5 0 0%

Kalustekokeilu paransi opiskeluani oppitunneilla



Taysin eri mieltd: 1 0 0%

2 1 10%

3 1 10%

4 5 50%

Taysin samaamielta: 5 3 30 %

Mika uudelleen kalustetussa luokkahuoneessa on parasta?

Se tuo vaihtelua.

Tuolit joilla pystyi ryhmélle muodostamaan ringin. Paransi ryhméaty6ta ja mukavuutta.
Fatboyt

Fatboyt I!!! Niita lisaa

ryhmatyot kivoissa kalusteissa

viihtyisyys

Miten uudelleen kalustettu luokka vaikutti opiskelutapoihisi
Ei paljoa, mutta se teki opiskelusta viihtyisampaa.

Opiskelu on mieleisempaa ja pystyi paremmin saamaan hyva asento
vitun hyvalla tavalla

Oli mukavampaa

luokkaan oli kivempi menna
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OPETTAJIEN KAYTTAJAKOKEMUKSET LUKION JA YLAKOULUN
KALUSTEKOKEILUISTA

MITEN OPPIMISYMPARISTOLLA VOIDAAN TUKEA UUTTA OPPIMISKASITYSTA?
Aktiivinen oppija, itseohjautuvuus, osallisuus...

Uusi kalustus tukee pedagogisia keinoja..

Uusi opetustilan jasentely mahdollisti erilaisten opetusmetodien hyédyntamisen..

Miten uusi luokka vaikutti opettamisen tapaani..

-kommentteja saa kirjoittaa tahan

- iloisen varinen ja kaunis sisustus kuuluvat eettiseen kasvatukseen

- esimerkiksi learnig cafe -menetelmassa voi hyddyntaa erilaisia pisteita eri tehtavissa

- jakson aikana olen keskittynyt erityisesti opiskelijakeskeisiin menetelmiin, mutta olen kylla aiemminkin
kayttanyt niitd, mutta lisasin oppilaskeskeisyytta etenkin ylakouluun

KOKEILUSTA JAANYT YLEINEN MIELIPIDE
Risuja & ruusuja..
Paras kokemus luokassa..

- luokka heréatti paljon kiinnostusta, jos ovi oli auki kdytavaan etenkin ylakoulun opiskelijat tulivat
mielelldan kurkkimaan uteliaina sisaan

- minusta kokeilu toi luokkahuoneeseen kaivattuja vareja seka pehmentavia tekstiileja, luokan
aanimaailma muuttui paljon pehmedmmaksi tekstiilien myota

- joitakin keskusteluja oli kiva kdydad vahemman muodollisessa ymparistdssa, ilmapiiri oli ehka
hieman vapaampi? etenkin, kun olimme koko luokan voimin ahtautuneet Kivikko-ryhmaan,
Fatboy-asetelmaan, Beatbox-katsomoon

- luokka pysyi siistina, kun ulkokengat jatettiin pois

- siivous? esim. Beatbox-katsomoon kertyi pdlya ja muita murusia, joita ei mielestani mitenkaan
siivottu pois, kasin kaapimalla roskia ei saanut pois

- Fatboyt nostelin yl6s my®és, jotta niiden alta siivotaan

- aika paljon jouduin kayttdmaan aikaa sisustuksen siistin pitdmiseen, eli esim. Fatboyt piti
nostella siivousta varten, siistia tunnin jalkeen paikoilleen



MITKA LUOKKATILAN RATKAISUT TAI OMINAISUUDET KOET TARKEIMMIKSI
OPETTAMISEN NAKOKULMASTA
Nousiko kokeilussa esiin jotain uusia nadkemyksia opetustilasta ja sen vaatimuksista..

- toivoisin luokkaan enemman varia ja pehmentavia tekstiileja, seisomapdytia? (tata en paassyt
testaamaan, mutta itse en jaksaisi istua paikalla kovin pitkaan, mutta olisi kiva nousta valilla
tydskentelemaan seisten. Toisaalta opiskelijat eivat jaksa vai eivat ole tottuneet seisomaan, ja
etsivat aina ja kaikkialla istumapaikkoja, jaloittelu tekisi heillekin hyvaa)

- jalkalampun valo luo kotoisaa tunnelmaa luokkaan verrattuna perinteisiin loistelamppuihin

- muunneltavat pulpetit, ryhméatydn tekeminen helpompaa

- olisi toki mukavaa, jos luokassa olisi formaalimpi puoli ja ainakin pieni kutsuva rennompi
nurkkaus

- jotkut ryhmat ovat sellaisia, etta rentous ei sovi heille, koska silloin ei muisteta keskittya asiaan

ONKO LUOKASSA TARPEEKSI TILAA?
Miten kalustaisit (pienen) luokan, jos lisitilaa ei ole saatavilla? Voiko kaytavatilaa hyodyntaa
oppitunnin aikana?

- kaytavalla ollutta ryhmatyétilaa voi hydyntaa, kun verhot ovat auki
- koko koulua voi kayttaa oppimisymparistona, esim. pihaan hyvalla saalla, kirjastoon, aulatilaan
- kaytavatyoskentelyssa on otettava huomioon se, etta melutaso pysyy kohtuullisena, koska ovet
ovat aika ohuet ja kuuluu muihin luokkiin hyvin
ONKO MUUNNELTAVUUS TARKEAA LUOKAN KALUSTUKSELLE?

Tuleeko jarjestysta muutettua, jos kalusteissa on renkaat?

- ei kauheasti, silla luokka oli niin taysi, mutten kylla, jos olisi esim. lukujérjestys, joka antaisi
pelivaraa suunnitella sisustusta eri tunneille erikseen

- huoneen koko ja muoto vaikuttavat luokan sisustukseen seka kuinka ison ryhman tulisi tilaan
mahtua, mutta muunneltavuus olisi hyva asia ja muutenkin luokan sisustusta voisi vaihdella
valilla

- muunneltavuus olisi tarpeen myds erilaisia ryhmia ajatellen, jonkin ryhman oli vaikea keskittya
asiaan epamuodollisemmassa ymparistdssa, ja kaikille ryhmille olisi tarpeen ruokkia luovuutta
kauniilla ja mukavalla sisustuksella

- koska luokassa ei ole totuttu vaihtamaan paikkaa kesken tuntia (ellei opettaja kaske jotakuta
vaihtamaan paikkaa ja talléin paikan vaihtaminen koetaan negatiiviseksi), olisi hyva tottua
likkumaan sopivassa maarin ja itselle sopivia asentoja etsien ja kokeillen

OLIKO HAVAITTAVISSA DEMOTILAN VAIKUTUSTA OPETTAMIS/
OPISKELUMOTIVAATIOON?

- Fatboyt ovat saaneet kannatusta, mutta liian lyhyt kokeilu sanoa, olisiko silla vaikutusta
oppimistuloksiin

- opiskelijat itse sanoivat, etta iloisen varisessa tilassa, jossa on erilaisia istuimia, on mukavampi
opiskella

- itse nautin vareista ja pehmeésta danimaailmasta



KALUSTEET

BEATBOX-MINIKATSOMO
- opiskelijat hakeutuivat mielelldan istumaan katsomoon, tosin useimmiten oli kyse juuri samoista
opiskelijoista
- mukava kaluste siina mielessa, etta toi eri tasoja istumiselle
- varikkaat tyynyt toivat varia ja tunnelmaa luokkaan, osa opiskelijoista hakivat tyynyja itselleen
pehmusteiksi

ORANSSIT TUOLIT

-Oppilaiden mieleen

-Pitkille oppilaille turhan matala selkanoja
- tuovat tavallaan kotoista tunnelmaa

PUOLIKORKEA POYTA JA TUOLI MARIN LUOKASSA
- ei kauheasti suosiota

SAHKOPOYTA
- todella ergonominen

TRIXAGON POYTA JA TUOLIT

SALMIAKKI-POYDAT JA GRIP-TUOLIT

-Muunneltavia, mutta kdytanndssa jarrujen avaaminen ja sulkeminen on hankalaa
- tuolien varikkaat pehmusteet mukavia istua ja toivat mukavasti varia luokkaan

- poyta on aika kateva ryhmatyopoyta

FATBOYT
- oppilaiden suosiossa
- hyva varildiskd, muunneltavia

KIVIKKO RYHMAN PENKIT JA POYDAT
- menivat nopeasti nuhjusiksi, paallikangas huonolaatuinen

MARIN LUOKAN EDUSTAN RYHMATYOTILA
Toimiiko aulatilan hyédyntaminen kaytannossa?
- kylla, kun verhot ovat auki

ISKU TROLLEY - VALKOINEN PULPETTI JA TUOLI
-Muistuttaa lilkaa perinteista pulpettia

TILANJAKAJAT

-Liian suuria luokkatilaan, jakavat jopa liikaa tilaa

-estavat opiskelijoita nakemasta taululle, jos jaavat sermin taa

- punakeltainen sermi hyva varilaiska, mutta ei toimi valttamatta kovin hyvin luokassa, sermin takana on
taysin tavoittamattomissa



KORKEAT LIIKUTELTAVAT OPETTAJAN APUPOYDAT

- valkoinen apupdyta aika iso, ei valttamatta hyva, toisaalta sinne mahtuu paljon tavaraa
- ruskea kapeampi malli aika katevan oloinen, sai myos lukituksi
- isot tavarat kuten flappitaulupaperit tai isot pahvit eivat mahdu pieneen apupdytaan sisalle



Muistiinpanot:



TAMPEREEN TEKNILLINEN YLIOPISTO
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